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Background and Objectives: This study aimed to elucidate the conception 

and competencies of the ideal teacher from the perspective of Ayatollah 

Khamenei and to analyze their relationship with common conceptions of 

teaching in the field of curriculum planning. Methods: The research 

adopted a qualitative approach, utilizing thematic analysis to examine 

Ayatollah Khamenei’s statements addressing teachers from 1989 to 2024. 

Findings: The findings of this study indicate that, according to Ayatollah 

Khamenei’s perspective—which views the teacher as a prophet-like 

figure—the competency model of the ideal teacher emphasizes five 

dimensions: mastery of specialized knowledge, proficiency in performing 

the instructional role, proficiency in performing the educational (moral-

formative) role, proficiency in performing the cultural-social role, and, 

finally, the teacher’s character and disposition. Conclusion: Prevailing 

perspectives in curriculum planning, generally influenced by an emphasis 

on the instructional role, have prioritized the conception of the teacher as an 

instructor. Consequently, they have particularly focused on the first two of 

the aforementioned five dimensions. However, within these perspectives, 

competencies related to the educational and social roles are also gradually 

receiving attention, albeit on different foundations. On this basis, there is an 

increasing emphasis on the necessity of addressing the three largely 

neglected competencies in policymaking and planning within the field of 

teacher education. This includes the teacher education curriculum, the 

comprehensive cultural charter for teacher education, in-service training, 

professional development pathways, and teacher ranking systems. 
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شینه و اهداف: ضر تب پی شا نییهدف پژوهش حا  اللهتیعلم مطلوب از منظر آم یهایستگیانگاره و 
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ر در پنج بعد تبحر د، یمثابه نببا انگاره معلم به یاخامنه اللهتیمعلم مطلوب در نگاه آ یهایستگیشا

نقش  یفایتبحر در ا، یتینقش ترب یفایتبحر در ا، یمینقش تعل یفایتبحر در ا، یدانش تخصتتتصتتت

ص درنهایتو  یاجتماع - یفرهنگ ست.  دیمورد تأک یمعلمو منش  تیشخ  یهادگاهید گیری:نتیجها

 جهدرنتیقرار داده و  موردتوجهمثابه مدرس را انگاره معلم به، یمینقش تعل یفایعموماً متأثر از ا، جیرا

ند هرچند در اقرار داده ژهیو موردعنایتدو بعد اول را  گفتهشیپنج بعد پ انیاز م  زین هادگاهید نیا

متفاوت در حال  یو البته با مبان یتماعو اج یتینقش ترب یفایا یهایستتتتگیشتتتا جاًیبعضتتتاً و تدر

عمدتاً مغفول در  یستتتتگیمبنا ضتتترورت پرداختن به ستتته شتتتا نیقرارگرفتن استتتت. بر ا موردتوجه

نامه جامع نظام، معلم تیترب یمعلم اعم از برنامه درستتت تیحوزه ترب یزیرو برنامه یگذاراستتتتیستتت

معلمان  یبندرتبه زیو ن یعلمرشتتتد م ریضتتتمن خدمت و مستتت یهاآموزش، معلم تیترب یفرهنگ
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 مقدمه

از ، نلم که موضوعات مختلف آگذاری تربیت معگیری و سیاستترین مبانی لازم در نظام تصمیمشک یکی از اساسیبی

دهی و بندی معلمان را جهتهای ضمن خدمت و حتی رتبهآموزش، پژوهشی، ریزی فرهنگیریزی درسی تا برنامهبرنامه

ست. تلاش شی متعددی به یهاساماندهی خواهد کرد تبیین معنای مختار از معلم مطلوب ا صاء وپژوه یژگیمنظور اح

گرفته استتتت و هر یک به نحوی و از های استتتلامی و تحت عناوین مختلف صتتتورتوزهمعلم مطلوب مبتنی بر آم یها

 یخروش، (13۹۹) حلاجی، (1402جعفری و رحیمی )، (1400ترکاشوند و همکاران )اند: منظری به این موضوع پرداخته

، تحول بنیادین( همگی با تأکید بر ستتند 13۹7و همکاران ) یاضتتیر، (13۹7مقدستتی و کشتتاورز )، (13۹۹و همکاران )

( با تأکید بر دیدگاه شتتهید مطهری و 1402پناهی )پاپی و حستتین، البلاغه( با تأکید بر نهج1400اصتتفهانی و شتتاهی )

ها نشتتتان اند. همان طور که عناوین این پژوهشهای قرآن کریم به این مهم پرداخته( بر استتتاس آموزه13۹7توکلی )

با ، (1403ها رحمانی )اند. در آخرین تلاشای یا اخلاق تدریس متمرکز بودهفهها بر اخلاق حردهد اکثر این پژوهشمی

 تخصص، سه مؤلفه محوری در توانمندسازی معلم تراز انقلاب را تعهد، گرفته در این زمینهپژوهش صورت 38فراترکیب 

ضایی )و تعلق معرفی می سناد بمعلم تحول یهامؤلفه، (1403نماید. ر شهآفرین مبتنی بر ا ستی و اندی های تربیتی الاد

صه( 1400طریفی و همکاران )ای و نیز محمدزاده بنیالله خامنهآیت تربیتی معلم تراز از منظر رهبر انقلاب را  یهاشاخ

ها به موضوع استخراج انگاره معلم مطلوب و هیج یک از این پژوهش، دهدها نشان می. مرور این پژوهشاندبررسی نموده

ر معظم از منظر رهب -های تربیتی و تحول آفرینیو نه صرفا اخلاق تدریس یا شایستگی -ی متناسب با آن هاشایستگی

شتتدت از های رایج که نظام تربیت معلم بهبه واکاوی نقادانه دیدگاه، اند و نیز با مبنا قراردادن این منظرانقلاب نپرداخته

ستور کار قرار نداده ست را در د ضع فعلی را فراهم ، تا خلأهای موجوداند آنها متأثر ا صلاح و سایی و امکان بهبود و ا شنا

ریزی های مختلف علوم تربیتی به ویژه برنامههای صتتتورت گرفته در حوزهآورند؛ این در حالی استتتت که در نظرورزی

ا شناسایی است؛ امهای معلم مطلوب قابل شایستگی درنتیجههای مختلف درباره معلم و رد پای منظرها و انگاره، درسی

ست که اغلب این منظرها و انگاره ساله این ا شانم ستند؛ اما هدهنده بعدی مهم از معلمی ها هرچند لازم و ن کدام  چیه

ابعاد مغفول به چشتتم آمده و ، آیند؛ گویی با گذر زمان و تربیت معلم بر استتاس آن نگاهای جامع به حستتاب نمیانگاره

بودن و ای جدید و بدیل جایگزین گردیده که آن هم از ناکافیانگاره، یل انگاره ناقص قبلیاما به جای تکم، برجسته شده

یت رنج می جامع باهمعدم  کاوای و  لذا وا گاهبرد؛  ید مدلی دقیقنگری د جامع و  گاره  یک ان به  یدن  تا رستتت تر از ها 

ی و شناختارزش، شناختیانسان، شناختینماید؛ از سویی اختلاف در مبانی هستیهای متناسب ضروری میشایستگی

های مختلفی از معلم مطلوب را ستبب خواهد شتد که به رغم شتباهت در برخی ها و انگارهقطعا گونه، معرفت شتناختی

تفاوت معنادار در برخی وجوه دیگر را در پی خواهد داشتتت. در این میان پرداختن به دیدگاه اندیشتتمندانی چون ، وجوه

گاه ای کهالله خامنهآیت نههماره ن ندیشتتتا که کرده، هایی دگرا به مفاهیم مختلف دینی ارا نه و نو  یا نازدا ندآشتتت که  1ا

 تواند راهگشا باشد. خیزی لازم برای مبنا قرارگرفتن در میدان عمل را دارند میحاصل

 پژوهش نهیشیپ

های فلستتفی و ؛ گاه دیدگاهشتتدهپرداختههای مختلفی در بدنه دانش علوم تربیتی به موضتتوع معلم از وجوه و در زمینه

؛ انداند و گاه نظرورزان حوزه تربیت معلم بدان پرداختهفیلسوفان تعلیم و تربیت گریزی به معلمی و معنای معلمی داشته

لم را مع، وتربیت بدانیم و در عمل تعلیم و تربیتاما اگر حوزه مطالعات برنامه درستتتی را حوزه مطالعه درباره عمل تعلیم

سی در طراحی برنامهیکی ا سا صر ا سی در نظر بگیریم )ز عنا  ;Akker, 2010; Klein, 1985; Taba, 1962های در

                                                                                                                                                                          
. در کتاب طرح کلی اندیشه اسلامی .رحمت و.، مغفرت، ولایت، های صورت گرفته از مفاهیم انفاقبرای مثال نگاه کنید به تبیین .1

شتن بانی )تقوا( در راممفهوم یا سی خوی سی 13۹6) سمیه.، شنا شتن(. طراحی و اعتباریابی برنامه در بانی به آموزش ارزش خوی

 تهران: دانشگاه تربیت مدرس. سال. رساله دکتری. 14تا  7آموزان سنین دانش
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Schwab, 1969, 1971, 1983) ،مراجعه به ، های رایج شتتاید بهترین راهاذعان خواهیم کرد که برای شتتناخت دیدگاه

ست؛  ضوع در این حوزه ا شدت میان ویژهبهادبیات مو سفه تربیتشتهرکه این حوزه به  سروان، ای و متأثر از فل  یشنا

سیجامعه، تربیتی ست. در مبحث ایدکولوژیتربیتی و ... بوده و محل تلاقی این دیدگاه شنا سها نیز ه ، یهای برنامه در

 های برنامههای صتتتورت گرفته از ایدکولوژیبندیکننده بوده و طبقههای تعیینیکی از مؤلفه وضتتتوحبه، تلقی از معلم

سی سبت به معلم و انگارهگونه، در شان میهای مختلف از رویکردها ن  ,Eisner, 1979; Millerدهد )های معلمی را ن

2011; Bloutin Joseph, 2010.) 

جامع و حاوی هسته مشترک همه دیگر  نسبتاًبندی که به یک معنا طبقه Schiro(2008)بندی مشهور در طبقه

حامل معنای خاصی از معلم مطلوب  هرکدامایدکولوژی برنامه درسی روبرو هستیم که  ها نیز هست با چهاربندیطبقه

 هستند:

ربی تر متکفل رشد شناختی متبینانهعامل انتقال دانش و تا حدی خوش مثابهبهمعلم را ، پژوهی علمیایدکولوژی دانش

دانای کل موظف به انتقال دانش  مثابهبهترین نگاه به معلم است که معلم را بینید. این ایدکولوژی حاوی سنتیمی

 داند.های مختلف علمی به متربیان فاقد آن دانش میها و رشتهدیسیپلین

ریزی به تربیت و معلمی است و برنامه، ساینتیفیک() یعلممحصول دوره اتخاذ رویکرد ، ایدکولوژی کارایی اجتماعی

زدگی را به یک مهندس ناظر خط تولید تقلیل داده و با تکنیک آموزشی را در خدمت به توسعه جامعه دانسته لذا معلم

ق ناظر اجرای دقی، یک تکنسین مثابهبهوری است و معلم حداکثری به دنبال ارتقا آموزش و یادگیری با حداکثر بهره

 حصول یادگیری حداکثری با رویکردهای علمی است. منظوربهطراحی آموزشی 

 مثابههبمعلمی را ، کردن اهمیت و نقش علایق و نیازهای متربیان در یادگیریبرجسته با، ایدکولوژی یادگیرنده محور

امکان خلق معنا و معناسازی ، کردن و درگیر شدنسازی و ایجادی محیطی غنی برای تجربهداند که با زمینهمی تسهیلگری

 سازد.را برای متربی فراهم می

لازم  هایکند که با ایجاد زمینهبندی میرا در قالب مصلح اجتماعی صورتمعلم ، نهایتاً ایدکولوژی بازسازی اجتماعی

بستر را برای تفکر برای حل آن مشکلات و تغییر و ساخت ، و مشکلات جامعه توسط یادگیرندگان مساکلبرای درک 

 کند.جامعه بهتر ترغیب می

، های برنامه درسیرویکردها و ایدکولوژی از، Schiro (2008)بر اساس فراتحلیل صورت گرفته توسط  ترتیباینبه 

بندی و نهایتاً مصلح اجتماعی قابل صورت تسهیلگر، تکنسین(ناظر )مهندس ، دهندهتعلیمعالم  مثابهبهچهار انگاره معلم 

 و مشاهده است.

 م آموزش و تدریسبا آغاز از مفهوم یادگیری )در تناظر با مفهو، سه ایدکولوژی اول کهایناست  توجهقابل آنچهالبته 

ه در رسند کای از معلم و نقش آن در عمل تعلیم و تربیت میبه انگاره -هرچند با تعاریفی متفاوت–و نه لزوماً تربیت( 

 ،ترین مأموریت و شایستگی لازم برای معلماصلی، مرکزیت و محوریت دارد؛ در این سه انگاره، نقش تعلیمی معلم، آن

ای خورد که سبب تجویزهای متفاوت رقم میاین مأموریت به شیوه، هرکدامست. البته در شایستگی تعلیم یا تدریس ا

و دیسیپلینی حوزه  1گوناگونی در حوزه تربیت معلم گردیده؛ از تربیت معلم با تأکید بر تسلط معلم بر دانش تخصصی

های )روش 2ش و تدریسآموزدانشتسلط بر  آن باشد تا تربیت معلم با تأکید بر دهندهآموزشای که بناست بعدها یادگیری

ش آموزدانشطراحی آموزشی و الگوهای آن و به یک معنا تکنولوژی آموزش( و نیز تربیت معلم با تأکید بر ، تدریس

 (Schulman, 1986) 3محتوای تخصصی

های آن را نادیده میشویم که برخی از جنبهبا تعاریفی از تعلیم و تربیت مواجه می، در عصر حاضر به بیانی دیگر

 تعلیم و یا فروکاهشاحاله به یادگیری  عنوانبهاز آن  دهند که گرت بیستاو تعریفی از تعلیم و تربیت را اشاعه مید گیرن

                                                                                                                                                                          
1. Ck(content knowledge) 

2. Pk(pedagogical knowledge) 

3. Pck(pedagogical content knowledge) 
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توان از ناپدیدشدن تدریس و می، بیستا زعمبه هرچند. (Azadmanesh et al., 2019کند )یاد می، تربیت به یادگیری

است  معلمیجوهره ، تدریس() میتعلها در همه این نگاهدهد اما شواهد نشان می سخن به میان آورد معلم در این دیدگاه

ای معلم با توانمندی ویژه در تعلیم و تدریس رقم کند هویت حرفهبه معلمی ایجاب می ای تخصصیحرفه نگاه و لذا

خواه از طریق تلفیق این دو در ، ریس و تعلیمخواه از طریق تبحر در تد، بخورد؛ خواه از طریق تسلط بر دانش تخصصی

  ,Hughes) 1با تکنولوژی هر سهق ( و نیز تلفی1۹86، شولمن) یعلمهای مختلف ش محتوای رشتهآموزدانشقالب 

2000; Mishara and Koehler, 2006; and Roblyer and Doering, 2014 علم و مهارت و  مثابهبه(. گاه تدریس

هنر و با رویکرد  مثابهبه( و گاه تدریس Schone, 1987 ،Eisner, 1979زده )الگوریتمیک و تکنیک ،با رویکرد مکانیکی

 ,Dewey, 1904; Schwab, 1969) یِتأمل( و مبتنی بر عمل فکورانه و Eisner, 1979هیوریستیک و کاوشگرانه )

1971; Connelly, 1984; Connelly and Clandinin, 1988, 1990, 1994; Clandinin, 1992, 2010; Schon, 

 (؛ اما نهایتاً آنچه مهم است ایجاد تبحر در عمل آموزش و تدریس است. 1983 ,1987

؛ مشاهده استقابل ایمعلم دن تیترب یهادانشجومعلمان در نظام یوضوح در برنامه کارورزانگاره به نیغلبه ا یردپا

: است عبارت است از دیو سنگاپور آنچه به جد و عمدتاً مورد تأک ایاسترال، کانادا یدانشجومعلمان در کشورها یدر کارورز

 ۀتوسع، سیتدر یدر اجرا یجیتدر ۀتوسع، سیتدر یدر طراح یجیرتد ۀشامل توسع سیدر توان تدر یجیتدر ۀتوسع

و  بازخورد دادن ۀدر نحو یجیتدر ۀتوسع، کلاس( تیریامن و توأم با احترام )مد یریادگی طیمح جادیدر ا یجیتدر

در  تمشارک، مداوم یریادگی، ی)مانند توسعه تأمل و عمل تأمل یاحرفه یهایژگیدر و یجیتدر ۀتوسع زیو ن یابیارزش

 (. 13۹۹، انراکمه و یو...( )ملک یعمل هایپژوهشانواع 

، لیااسترا، کانادا، نروژ، فنلاند، آلمان مانند کشورها از بسیاری در امروزه که فکورانه نیز یا تأملی کارورزی رویکرد

 و نامعین شرایط از پر دنیایی، تدریس دنیای که است اساسی فرضشیپدارد مبتنی بر این  و... رواج ایران، سنگاپور

 مساکل از سرشار دنیای این ندارد. در وجود شدهنییتع پیش از هایحلراه، آن متعدد مساکل برای که است پیچیده

 Alwickاست ) تأملی تفکر و تأمل، اخلاقی و منطقی تصمیمات لازمه و است گیری بسیارتصمیم هایموقعیت، معماگونه

and Smith, 2011 ، شود تأکید بر عمل که ملاحظه می طورهمانلذاست که  (؛13۹8، ناراکمه و یدمحابه نقل از

وجه ، و گفتگو با موقعیت دارمسئلهدر موقعیت  مسئلهحل ، 2دانش شخصی عملی، معلم فکور، عمل فکورانه، تأملی

فاً آن نیز به نحوی عمیق و بارز صر شناختیزیباییهای هنری و معلمی و جنبه هایموقعیتیری هیوریستیک در گتصمیم

اخیر تربیت  صدسالهرویداد  ترینبزرگ، (13۹8) ناراکمه و یدمحا به نحوی که؛ 4گره خورده است؛ نه تربیت 3با تدریس

 د.ندانیت تدریس است میماه ی که ناشی از فهم درست ازتأمل کردیاتخاذ رومعلم در ایران را 

 مثابه مصلح اجتماعیبه نقش اجتماعی معلم به دهندهمیتعلمثابه مدرس و چرخشی از نقش معلم به، اما انگاره چهارم

؛ دهدینم اراکهرویکرد یا الگوی خاصی را برای تربیت معلم واجد این ویژگی ، های انتقادیاست و البته مانند سایر دیدگاه

صرفا به موقعیتهای چالشی ، لتأمتوانمندی عمل تأملی و موضوع ، ییهاانگارهچنین  شدنمطرح سطهبه وا حالنیباا

مثابه تلاشی برای تحقق انگاره معلم به، فرآیند تدریس محدود نشده و ارتقاء سطوح تأمل تا تأمل تحولی و تامل انتقادی

 دهدمی نشان بسیاری هایپژوهش هاینک با دنتسهمعتقد ، (13۹۹) انراکمه و ملکی ؛رسدمیمصلح اجتماعی به نظر 

 این هایویژگی دانستن اما، رسندمی سطح این اولیه سطوح به تنها هم آن تحولی تأمل سطح به، اندکی دانشجویان که

 دانشجومعلمان سطح این در. باشد سطح این سمت به حرکت در حداقل که کامل طور به نه، اقدامات کندمی کمک سطح

، فرهنگی، اجتماعی گستره در را خود عمل آنها. دهندمی قرار تحلیل مورد را اقداماتشان و ماتتصمی اخلاقی تاثیرات

 سطوح در. دهندمی قرار بررسی مورد آموزان دانش آینده بهباتوجه را اقداماتشان پیامدهای و بینندمی تاریخی و سیاسی

                                                                                                                                                                          
1. Tpck(technological pedagogical content knowledge) 

2. Ppk 

3. Teaching 

4. Education 
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 او اصلی هدف محروم افراد زندگی بهبودی که کسی داند؛می بشریت نجات دهنده را خود معلم، انتقادی تأمل بالاتر

 و کشور، مدرسه، کلاس) جامعه در محروم افراد زندگی کیفیت بهبود، شخصیتی رشد، سطح این اصلی پیامد. شودمی

 .و ... است منطقه، کلاس سطح در اجتماعی اقدام و عمیق خودپژوهی، جستجوگری و پژوهش به تعهد، (جهان حتی

های معلم مطلوب را در شایستگی درنتیجههای برنامه درسی که نقش معلم و ر مبحث ایدکولوژیاز سویی علاوه ب

به آن پرداخته شد یکی از مباحث حاکز اهمیت در حوزه مطالعات برنامه  مفصلاً کند و بندی میفرآیند تدریس صورت

ا مل تعلیم و تربیت است که به یک معنا بریزی برای عریزی درسی یا برنامهتبیین نقش معلم در فرآیند برنامه، درسی

ریزی شایستگی عمل تأملی نیز ربطی وثیق دارد. البته آنچه در اینجا مهم است این است که در این منظر مفهوم برنامه

ای ریزی درسی تبیین شود جنبهو اگر نسبت معلم و برنامه( Eisner, 1979) تر از تدریس بودهدرسی مفهومی گسترده

 مجری مثابهبهسه رویکرد معلم  کهآنتوضیح  اجمالاًگردد؛ می احصاقابلهای لازم برای معلمی ز شایستگیدیگر ا

( و به نظر 138۹، مهرمحمدی)است طراح در این زمینه مطرح  مثابهبهمجری فعال و معلم  مثابهبهمعلم ، بستهدست

سازی برنامه های درسی است. چیزی که سالیان یادهتوان طراحی و پ، های جدی معلم بودنیکی از شایستگی رسدمی

معلم های درسی مقاوم در برابر برنامه( و 138۹، مهرمحمدی) های آموزشی متمرکز با انگاره معلم مجریسال نظام

(Eisner, 1979در مقابل آن مقاومت کردند و لذا معلمان مجریان دست بسته )یای بیش نبودند اما امروزه بر این شایستگ 

 گردد.تأکید می شیازپشیب

ف در مختل هایصلاحیتطراح برنامه درسی مستلزم ارتقاء  مثابهبهرسد به رسمیت شناختن نقش معلم به نظر می

 گیری از دانشعمل تأملی و تولید و بهره، مورد تأکید از منظر طرفداران این انگاره هایصلاحیتیکی از  معلمان است.

 از سوی طرفداران این رویکرد تأکید بر تأمل در تدریس شنهادشدهیپتقاء این شایستگی مسیر شخصی عملی است: برای ار

دهی و به رسمیت شناختن دانش عملی شخصی و توانمندسازی معلمان در پژوهش روایی است. در این از طریق شکل

اهداف  تحقق برای مجرایی وانعنبه اغلب معلمان که دهدمی نشان درسی ریزیبرنامه در معلم مطالعه جایگاهمنظر 

 & Connelly)است  مهم تغییر ایجاد درها آن مداخلات که مستقل و خلاق اند نه افرادیگرفته شده نظر در سایرین

Clandinin, 1994 .)خود هایتوانایی و دانش اساس بر که است که معلم است نکته این فهم راستای در کانلی تلاش 

 که سمتی هر به را او و بگیرد دست به را معلم هدایت درسی برنامه نه، باشد درسی نده برنامهکنهدایت و دارسکان باید

 .(13۹8، بزرگ) ببرد، است ریزی شدهبرنامه اجرا از قبل از

 یک، درس طرح یک چطور که دهیممی آموزش معلمان به باشد تدریس برای دانشکردن فراهم ما نگاه کههنگامی

 از که هستند دانشی حامل خود معلمان، معلمان دانش دیدگاه اساس بر اما، کنند ریزیبرنامه ار مضمون یک یا واحد

 اینکه یجابه دانندمی چه خدمت از پیش معلمان که است این ایبرنامه چنین یمشغولدل گیرد.می نشأتها آن تجربه

 اینکه یجابه، دهدمی هم تغییر را ما تفکر، رویکرد تغییراین  شود. تدریسها آن به باید چیز چه که کند فکر این مورد در

 چه ما که بپرسند که شوند تشویق معلمان اینکه یجابه .کنیممی شروع عمل از کنیم شروع نظریه از را معلمان آموزش

 و نیمدامی چه یادگیری یاددهی مورد در ما بپرسند که شوندمی تشویق، بگیریم یاد است لازم که دانیمنمی چیزهایی

 این در هم« معلمان برای دانش» و« هانظریه» که اینجاست مهم نکته. استفاده کنیم تدریس در آن از توانیممی چطور

 قرار معلمان دسترس در منبعی عنوانبه راها آن کنیم تغذیهها آن با را معلمان اینکه یجابه اما، دارند نقش دیدگاه

 .(13۹8، بزرگ) دهیم می

تر گره شود در این رویکرد نیز هویت اصلی معلمی با مفهوم تدریس هرچند قدری موسعه ملاحظه میک طورهمان 

، تربیتی محتوایی دانش، درسی موضوع دانش بر ( معتقدند که امروز علاوه13۹8و همکاران ) بزرگ، رونیازاخورده است و 

 گیرند؛می قرار تقاضا این حوزۀ در نیز فرهنگی چند و جهانی مساکل مثل عامی یهامضمون، ...و درسی برنامۀ دانش

 درسی تدریس موضوعات برای معلم هایصلاحیت توسعۀ به محدود توانندنمی دیگر معلم های تربیتبرنامه، بنابراین

از  کهاینکما  بگیرند. نظر در را بودن معلم و تدریس از جدیدتری فهم و شوند ریزیتر برنامهآگاهانه است لازم بلکه باشند
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دارای ابعاد شخصیتی و ، ای و آموزشیهای معلمی علاوه بر ابعاد حرفهشایستگی، (2024) و همکاران Zaqieh دید

 اجتماعی نیز هست.

 روش

ستگی شای ستخراج انگاره و  ضر با رویکرد کیفی و در بخش ا های معلم مطلوب از منظر رهبر معظم انقلاب با پژوهش حا

تحلیل ، ساییشناای بر تحلیل مضمون روشصورت گرفت.  MAXQDA 18 افزارنرم روش تحلیل مضمون و به کمک

های تفصیلی و غنی ی پراکنده و متنوع را به دادههادادهمی گرد و های کیفی استفاده الگوهای موجود در داده و گزارش

شان در جمع معل، بیترتنیابه (.Braun & Clarke, 2006) کندتبدیل می سال کلیه بیانات ای  1403تا  1368مان از 

سی ضامین  منظوربهو تحلیل محتوا و کدگذاری واقع گردیدد؛  موردبرر شی به م ستخراجاعتباربخ کرد با اتخاذ روی، شدها

قرار گرفت. در بخش تحلیل و بررسی  تأییدو نهایتاً مورد  نظرانصاحبجهت بررسی در اختیار  هاافتهی، سه سویه سازی

ف نراقی و سی) یلیتحل-ه برنامه درسی نیز از روش توصیفی تحلیلی استفاده شد. در روش توصیفیهای رایج حوزدیدگاه

د و شونگونه که هستند و بدون دخل و تصرف پژوهشگر توصیف میها آنوقایع و پدیده، در گام توصیف (.1400، نادری

و ابعاد آن  مستتئلهو به چرایی وضتتعیت  هایی معتبر دستتت به استتتدلال زدهمحقق با استتتفاده از ملاک، در گام تحلیل

و از سوی دیگر با ترکیب نظرات و  شودمیپردازد. در این روش از سویی فرصت مطالعه دقیق و عمیق موضوع فراهم می

 و معناداری دست یافت. تعمیمقابلتوان به نتایج های مختلف میدیدگاه

 هایافته

ریزی درستتی و های رایج برنامههای معلم مطلوب در دیدگاهشتتایستتتگیها و در ادامه و پس از بررستتی تحلیلی انگاره

های پژوهش حاضتتتر درباره انگاره و در بخش بعدی به یافته، های تربیت معلمتبعات و پیامدهای آن در برنامه درنتیجه

 شود.ای در این زمینه پرداخته میخامنه اللهآیتهای معلم مطلوب از دیدگاه شایستگی

 نبی مثابهبهعلم انگاره م

انگاره مختار و فهمی که از جوهره و هویت معلمی و به یک معنا حقیقت ، های معلم مطلوبدر تشریح شایستگی

در نگرش معلمان از  انگاره رییتغ کهینحوبهنقشی بسزا دارد؛ ، (1403، 1384، ایخامنه) معنای معلمی مدنظر است

در ایفای نقش معلمی و تربیت  تواندیم، مثابه تدریس کتب درسی و امثال آنمعلمی به، و کارمندی مثابه شغلبه یمعلم

 13۹2و  1386و  1384، ایخامنه) واقع گردد مؤثرتغییر و اصلاح وضعیت منزلت اجتماعی معلمان نیز  جتاًینتمعلم و 

 (.1371و  13۹6، 13۹3و

 امهاد معلّمان، انگاره اصلی است. در این نگاه، ابه نبیمثمعلم بهانگاره ، ایالله خامنهدر دیدگاه آیت رسدیمبه نظر 

، 1386، ایخامنه) حقیقت قرآنی است کیبلکه  ست؛ینو معلمی شغل انبیاست و این یک شعار  اندامبرانیپ سلسله

؛ است تعالىبلکه نقش وجود مقدس بارى، «یعلّمهم الکتاب و الحکمۀ»است؛  ایانبنقش ، (؛ تعلیمپ 13۹۹، 13۹7، 13۹4

یکى  ،دهند: یکى معلم استافراد بشر هستند که به یکدیگر تعلیم مى، ترى نازلو در مرتبه -«علّم الانسان ما لم یعلم»

 ها روشناى کارش این باشد که به مردم چیزى یاد بدهد و حقیقت باارزشى را براى آنمتعلم است. هرکسى در هر نقطه

 (.1401، 1386، ایخامنه) کند او داراى شأن معلمى است

 هرچند داند.بر خود را معلم میامکه پی چرا بالاترین افتخار است، ر اکرم که فرمود: اِنَّما بُعِثتُ مُعَلِّماًامبپی این نقل از

(. معنای این 13۹3، ایخامنهحقیقت تعلیم یک چیز است )، تمام مراتبامّا در ، متفاوت است، سطح و محتواى تعلیم

جاد یک ایو کار انبیا نجات بشریّت دهد نشان مییُزَکّیهمِ وَ یُعَلِّمُهُمُ الکِتبَ وَ الحِکمَۀ که  هفته است:تعبیر در این آیه ن

 خواهآرمان و عادلانه دینی جامعه گیری یکشکل یعنی هدف همین با اسلامی . نظامجامعۀ انسانیِ برتر و والاتر است

، 13۹4، ایخامنه) باشد داشته نظام کلی هدف جز هدفی تواندینم نیز کشور آموزشی نظام که است طبیعی آمد و پدید

 (.پ 13۹۹، 13۹7
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به تکامل ، وتربیتبرای تعلیم پیامبر تصور اشتباهی است؛، انبیا از تصور این انگاره باید گفت غالباً  ترقیدقدر تبیین 

 مثل تصور عموم این است که نبی ؟کندیم دهاستفا ایوسیله چه از و راهی چه اما از، دیآیم هاانسان و ساختن رساندن

کنند. اما نبوت این  استفاده او دانش و فیض خرمن از بیایند مردم تا ندینشیم یاگوشه، دانشمند فرزانۀ حکیمِ  آدم یک

اسلامی است و این تفاوت  نظام و که همان جامعه کندیم درست یسازانسان کارخانۀ، انسان ساختن برای نیست؛ پیامبر

 وپرورشآموزش، حکمت و کتاب با بشر یهانسل، هانبوت مدرسه (. درالف 13۹2، ایخامنه) اهمیت است حاکزنگاه بسیار 

 شوندمی نزدیک آفرینش انسان یهاهدف به بشری بدین ترتیب جوامع و کنندمی بنا محورعدالت زندگی آنگاه و یابندمی

حیثیت اجتماعی تربیت و نقش  یخوببه، نگاه در تربیت و رشد انسانرسد این نوع پ(. به نظر می13۹۹، ایخامنه)

پردازی را نیز نشان نقش اجتماعی معلم در جامعه، آن تبعبهساختارها و نظام اداره جامعه در تربیت و رشد انسان و 

، ذیرپو مسئولیتعنوان نقطه مطلوب از یک معلم کامل دهد. آن چنانکه که در معرفی الگویی چون شهید مطهری بهمی

های سیاسی زمینه ازجمله هاى اساسى زندگىعلمى و حضور در میدان، فکرى هایبودن جنبههمیختهایی چون آبر ویژگی

جامعه ، (. در این منظر1380، 1400، 138۹، ایخامنه) گرددو گسترش دایره تربیتی فراتر از کلاس درس تأکید می

ای امعهج در، یادگیری است. بر این اساس -مدرسه بوده و محیط یاددهی، کل جامعه وتربیت است واسلامی بر محور تعلیم

 ربرجسته و بارز در اداره کشو ینقشو  بودهجامعه  معیار کار درست درو محور حرکت ، علّمم، چرخدیم تربیتکه بر محور 

 جامعهکه آن  شدهمی یاجامعهاول وارد بار  اسلام برایدارد. از بدو ظهور اسلام نیز وقتی و پیشرفت دنیای محیط خود 

 .1(1371، ایخامنهاست ) بوده میدان دادن به معلّمین در بین مردم اشاساسیکارهای  از یکی، اداره کند را

سه دین و مدر سیتأسای در ارتباط با نحوه عملکرد و انگیزه شهید بهشتی در الله خامنهتحلیل مشابه دیگری از آیت

و  فری)همت سیاسی معلم مطلوب از دیدگاه ایشان است -اهمیت نقش اجتماعی  مؤیده پهلوی نیز دانش قم در دور

 (: 1403، همکاران

 فکر هاآنتفکرشان با آقای بهشتی فرق داشت. ، دین و دانش(کنم که همکاران ایشان در آن مدرسه )من خیال می

ها ای درست کنند که بچهو لذا تصمیم گرفتند مدرسه شوندیفاسد م، روندیها وقتی به مدارس دیگر مکردند که بچهمی

شوند و آن درست نمی، خواستندکه می ییهاآن، ها در مدارس دیگرکه بچه کردیفاسد نشوند. ]اما[ آقای بهشتی فکر م

 .تربیت کند، است طور که لازمها را آنساخت که بچه یاشود؛ لذا باید مدرسهشروع نمی هاآنراهی که باید شروع شود با 

ریزی وپرورش کشاند و در برنامهبه وزارت آموزش، این همان فکری بود که آقای بهشتی را بعد از آنکه از آلمان برگشتند

 مدرسه، چند بچه را از چنگ معلم ناباب برهاند آنکه یبرادرسی گذاشت. این حاکی از این است که این آدم  یهاکتاب

ای به نقل از )خامنه «ای از یک سلسله تفکر بنیادی در امر تربیت و آموزش بود.مدرسه حلقهرا درست نکرده بود؛ بلکه 

ما : »دیگویاین مدرسه چنین م سیدر مورد انگیزه و هدف از تأس خود نیز شهید بهشتی(. 58و  57ص ، 1387، شعبانی

ما کادرهای ، رسیدیم که در آن نهضت به این نتیجه یبندش( در یک جمع 1332مرداد ) 28هرحال بعد از کودتای به

ادر بسازیم و ک، تصمیم گرفتیم که یک حرکت فرهنگی ایجاد کنیم و در زیر پوشش آن نیکم داشتیم؛ بنابرا شدهساخته

ص ، 1387، )شعبانی «هابرای ساخت جوان یانهیتصمیم گرفتیم که این حرکت اصیل اسلامی و پیشرفته باشد و زم

نجا آ و دربه ذهنم رسید که برای ساختن کادرها باید یک واحد نمونه فرهنگی به وجود بیاوریم  ونهگنیاآن موقع (. »57

توان خصلت بارز مدرسه دین و دانش را کادرسازی می ؛ لذا(1385، کردی)« کنیم بسازیمکه فکر می طورآنرا  هانوجوان

 ای نیز هست.الله خامنهو تأکید آیت عنایتموردو تربیت نیرو برای برپایی نظام و حکومت اسلامی دانست که 

 های معلم مطلوب متناسب با انگاره مختارشایستگی

ر دانش در پنج بعد تبحر د، نبی مثابهبهای متناسب با انگاره معلم خامنه اللهآیتهای معلم مطلوب در نگاه شایستگی

                                                                                                                                                                          
های هایی به او کرد. از جمله توصیهتوصیه، فرستادها به آن سرزمین میکردن اسلام دربین آنرا برای اداره مردم یمن و پیاده« جبلمعاذبن»، وقتی که پیغمبر. 1

های ء پایهجز، مین در میان مردم بروند و به آنان بیاموزند. اینمعلّمین را در بین مردم منتشر کن؛ یعنی معلّ«: و بسّ فی النّاس المعلّمین»آن حضرت این بود که 

 (؛1371اوّلی است )
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ی و نهایتاً اجتماع-بحر در ایفای نقش فرهنگیت، تبحر در ایفای نقش تربیتی، تبحر در ایفای نقش تعلیمی، تخصصی

 شود:تر تبیین میهای مرتبط با شخصیت و منش معلمی مورد تأکید است که در ادامه مشروحشایستگی

 متبحر در دانش تخصصی

بودن از دانش و رشته علمی تخصصی و مطلع، تبحر، بودنعالم، (1402، 1385، 1386) ایالله خامنهآیت دگاهیددر 

 از لوازم اساسی معلمی است.، رویت در آنخب

 متبحر در دانش تعلیم و لوازم آن

 دانش اددادنی( و 1401، ایخامنه) ارزشی بزرگ است دهندهمیتعلآموزشگر و ، آموزندهعنوان معلم به درنظرگرفتن

شیوه تعلیم دانشی که  . کاربلدی و تبحر در(1403، 1400، 13۹3است ) های معلمکار ی ازها یککتاب علوم و محتواىو 

( نیز از لوازم جدی معلم مطلوب است که با تعابیری چون کاردان و 1386، ایخامنه) تدریس آن بر عهده معلم است

در این منظر مورد تأکید قرار ( 1384) بیان و خوش تدریس( و خوش13۹7، 1386، ایخامنه) ی در کار خوداحرفه

 گرفته است. 

 

ه نبوده بلک موردتوجههای تدریس است این است که در این نگاه صرف تبحر در روش توجهبلقاآنچه در این زمینه 

 تربیتی-محتوایی ویژه است. دانش موردعنایتمطرح است در این منظر نیز  1ش محتواآموزدانشآنچه امروزه تحت عنوان 

 این تدریس برای که دهدمی پاسخ مدرس پرسش این به دانش است. این تعلیم دانش و محتوا دانش تلفیق حاصل

 باشد داشته تسلّط خود رشته دانش بر مدرس یک است ممکن که است درست، حقیقت در بکنم؟ چه باید خاص محتوای

 شوندمی تلفیق، یریناپذکیتفک نحو به یکدیگر با تدریس عملی موقعیت در هادانش این اما باشد آگاه دانش تعلیم نیز از و

دارد  جدیدی ماهیت دیگر بلکه محض؛ محتوای جنس از نه و است محض تعلیم جنس از نه که سازندمی را و دانشی

 محتوای دانش و روش تدریس( مثلاً تربیتی ) عام دانش از یفردمنحصربه تلفیق، ش محتواآموزدانش(. 13۹0، خاکباز)

 آن باید آموزش تاریخ(، ریاضی آموزش مثلاً خاص ) محتوای تدریس برای مدرسان که است تاریخ(، خاص )مثلًا ریاضی

 (.Shulman, 1986, 1987باشند )در اختیار داشته  را

 متبحر در ایفای نقش تربیتی و پرورشی

ه ایفای نقش تربیتی و پرورشی است ک، است موردتوجهیی که در این منظر هانقشو  داتیتأکیکی از پربسامدترین 

تربیت ، (13۹0ونوجوان )کودکتربیت ، (1388، ایخامنه) متربیاناصلی وجود  شاکلۀی دهشکلدر قالب تعابیری چون 

پرداخت و ساختن شخصیت ، (1403، 1384) سازیتشکیل هویت انسان و هویت، (1403، 1402، 1387، 13۹3) انسان

، 13۹4، 13۹1، 13۹0، 138۹، 1387، 1384، 1383، 1382، 1378، 1377) سازیانسان، (1403، 13۹2) انسان

 قرار گرفته است. موردتوجه( 1403، 13۹۹، 13۹5

توانند یک هویت معلمی دارد که متعلق به همۀ کسانی است که می، غیر از هویت شخصی خود، معلم، در این منظر

، وتربیتمسئلۀ تعلیم، در منطق اسلام و همین هویت معلمىِ اوست به خاطرارزش معلم هم  از او بیاموزند و فرابگیرند.

و  خوردهگرههویت معلمی با تربیت انسان  ؛ لذا(1387) بخشیدن به یک انسان استیدن و ولادتبخشمسئلۀ زندگی

(؛ 1403، 1402، 1387) کنند است که نباید مورد غفلت واقع شودهرچه تدریس مى -معلمین  همۀ فۀیوظ، تربیت

حاصل می با تربیت، تشکیل هویت او جهدرنتیو  معرض تغییر و تبدیل همواره درقالب و تراش انسانِ ، بافت دیگربیانبه

عنصر  اما اندلیدخمدرسه و معلم و... ، دوستان، رسانه، محیط اجتماعی، که در آن عوامل و عناصر مختلف از والدین شود

معلم به معناى معلمِ  (1403، 1401، 13۹3، 1384تر و ماندگارتر است )عمیق، معلم ریتأث رایمعلم است؛ ز، اصلى

دوازده سالِ طلایى دوران  رایز کنند؛ینمبا او برابری  از معلمان دیگر کدامچیرش یک نقش استثناکى دارد که هوپروآموزش

یک کارگاه عمومىِ آموزشى براى همۀ  -تا انتهاى دبیرستان  یدبستانشیاز پ ی وسالگیعنى از شش تا هجده، فراگیرى

                                                                                                                                                                          
1. PCK: Pedagogical Content Knowledge 
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 (.138۹، 1386) ساله استعظیم و دوازده این کارگاه نِیآفرنقش، معلماست و  افراد یک جامعه

آموزی از معنای رایج و سنتی معلمی به معنای تدریس و علم، لذاست که سومین جنبه مورد تأکید رهبر معظم انقلاب

سازی جهت کسب یعنی زمینه، ی تکوین هویت سالم متربیهاجنبهکه دیگر  دیافزایمفاصله گرفته و بعدی دیگر 

منظور از دهد؛ ( از طریق ایفای نقش تربیتی را هدف قرار می13۹0، نظری سند تحول بنیادین مبانی) هاشایستگی

را کستب کنند تا  هاآنافراد جامعه باید  همۀیی است که هامهارتو  هایتوانمند، آن دسته از صفات های پایهشایستگی

(. 13۹0 ،مبانی نظری تحول بنیادین) دا کنندمتناسب با عصر خود آمادگی لازم را پی تیفیباکبرای زندگی مطلوب و 

ترین اهداف نظام آموزش های پایه در نظام تربیت رسمی عمومی آن است که یکی از مهمضرورت پرداختن به شایستگی

های تربیت )و نه صرفاً فردی و اجتماعی در تمامی ساحت ستۀیشامتربیان برای زندگی  کردنآماده، رسمی عمومی

 (.1403، هایستگیشا واره)نظام های علمی یا موضوعات درسی( استای از رشتهآموزش مجموعه

 علمی یا موضوع درسی رشتهمدنظر است تمرکز بر تعلیم دانش تخصصی در یک  عمدتاًگفته آنچه در دو بعد پیش

، هاى فکرىجنبههایی در رود شایستگیانتظار می، این بعد و با ایفای نقش تربیتی و پرورشی از سوی معلماست؛ اما در 

 و بنیادین در یک معناى وسیع در تعلیم، در متربیان نضج یابد. در این منظر، (13۹5، 13۹3اخلاقى )و  انقلابى، معنوى

 (1401، 13۹3گیرد )و آموزش اخلاق را نیز در برمی تفکّر عرصه آموزش، گرفته شده و در کنار تعلیم علم و دانش نظر

، 1381، 1384) موحدانه متعهدانه دارای تفکر و انگیزش دینی و ایمان، نیمتد یهاانسان تیترب، در جنبه معنوی

فقط کار معلم ، (13۹0به خدای متعال و متکی به قدرت الهی و دارای توکل ) دادهدلبه معنای  (13۹6، 13۹8، 1387

با یک  گویىِ بجا وبا یک نکته، ینىفارسى و ادبیات گاهى حتىّ بیش از معلم د، فیزیک، دینى نیست؛ معلمان ریاضى

، 13۹8، 1387، 1381، 1384) توانند تفکر دینى و نیز اخلاق را در اعماق دل مخاطبِ خود جا دهندمضراب مىتک

13۹6.) 

، 1401، 13۹0، 1400، 13۹6، 13۹۹، 138۹، 13۹3، 1384، ایخامنه) یورزشهیاندو  آموزش تفکردر جنبه 

( و 1386، ایخامنهخلاقیت و ابتکار)، (13۹3) منطقی توانمندی آموزش تفکر، نیز تر استمهم آموزیعلمکه از ، (1402

 ( مورد تأکید است.1401)پژوهشدی به منعلاقه ایجاد روحیه تحقیق و

، 13۹۹، 13۹3) یو سبک زندگصفات اخلاقی برجسته  آموزش، (1387، 13۹6، 13۹3آموزش اخلاق )در جنبه 

 ،عطوفت، مهربان، دور از تنبلى، اهل اقدامشجاع و ، عاقل، و بردبار صبوری هاانسانتربیت ت و مدنظر اس (1402، 1401

، طلبآرمان، پذیرقانون، پذیرنظم، دامنپاک، باتقوا، عزم، رأى استقلالدارای  (13۹3) مؤدبانهبا رفتارهاى ، داراى حلم

دارای ، هدفمند، بلندهمت، آزاداندیش، ریپذتیمسئول، ملّی داتتعهّ به پایبند، بااراده، ناپذیر و بانشاطخستگی، کوشسخت

  ( مورد انتظار است.1403، 13۹8، 13۹7، 1402، 13۹0، 13۹6، 13۹۹، 1401) روحیه خودباوری و مقاومت

؛ معلم بیش از زبان شود منتقل کرددرس اخلاق را با کتاب نمیو اخلاق از قبیل آموختن دانش نیست  زشآمو البته 

ست که یکی از ؛ لذا(13۹3، ایخامنهکند )یرفتار انسان روشن م، صادقانه بودن سخن را و دهدفتار خود درس میبا ر

 منش و شخصیت متناسب با این اقتضا است که در بخش بعدی بدان پرداخته شده است.، های مهم معلمیشایستگی

 دارای منش و شخصیت متناسب با معلمی

، علاوه بر گفتار .(1384) گذاردمی اثر آموزدانش روی خود شخصیت با بلکه، خود درس با فقط نه معلم، در این منظر

، 1378، 13۹2دهد )گذارد و او را شکل میمخاطبِ اثر می مستقیم در صورتبه معلم و منش اخلاق، حرکاتو  رفتار

 (؛13۹2متعلم خود چیزی بدهد ) تواند بهنمی، معلم اگر شخصیت خودش ساخته نباشد جتاًینت( و 1403، 1402، 13۹6

 ردیگیممعلمین مورد تأکید قرار های اصلی شخصیت عنوان مؤلّفهتعهّد و تدیّن و روحیه انقلابی به، علمکه  روستنیازا

در ایفای نقش تربیتی  ژهیوبهکه در بخش قبل نیز اشاره شد این خودساختگی  طورهمان .(1402، 13۹8، 1401، 1386)

 سازنهیزمدارد چرا که آموزش اخلاق از طریق بیان نیست و منش و شخصیت معلم است که  بیرقیبمعلم اهمیتی 

، نفساعتمادبهتواند در متربیانش معلم با منش خود می؛ شودیمی برجسته مورد انتظار در متربی هایژگیوی ریگشکل
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مندی به مصالح جمع و جامعه را به وجود علاقه ابتکار و، پرتلاش بودن، زیرکی، روح دیانت، ورود به میدان عمل، امید

 را خود آموزِدانش، جمعی کار اهل و آینده به امید با، نیبخوش، نافذ، دارشتنیخو، عالم، عاقل معلم (. یک138۹) آورد

 (.1386) آوردمی بار گونهاین هم

یی است که در نگاه اول در هایژگیومعلمی کردن مستلزم داشتن ، آن اقتضاکاتاز سویی متناسب با معنای تربیت و 

برای معلم صدچندان است که در دیدگاه  هاآننیک نگریسته شود ضرورت است؛ اما اگر صادق  هاحرفهمورد تمامی 

 فهیوظ کیعنوان به یبه کار معلم مانیاو تأکید قرار گرفته است:  موردتوجه هایژگیوای نیز این بخش از الله خامنهآیت

زی و دلسو، (1403، 13۹5، 1368عشق به کار )، (13۹5) یک شغل و منبع درآمد صرفاً تاریخی نه  لیتمسئوو  مقدس

، 13۹0) پرانگیزه و پر امیدبودن، (1400، 1384، 13۹5) یریپذتیمسئول، (1402، 1401، 13۹0، 1384، 1386) تعهد

، 13۹1) جابت و صبرن، (1384پُرنشاط ) و الفع، (1384، 13۹0ابتکار ) تفکر واهل ، (1374) یوجدان کاردارای ، (1384

در مواجهه با  مجاهدت هیروح، (13۹0، 1386نبودن ) حوصلهیخشن و ب، (1387) یمترب میتکرملایمت و ، (13۹5

، هاشایستگیمتولی ایجاد این بخش از  رسدمیاز این جمله است. به نظر  (1386، 1370) هاسختیموانع و ، هادشواری

 تربیتی دانشگاه فرهنگیان و نه برنامه درسی در معنای مصطلح آن است.-نگیفره نامهنظام

 اجتماعی-متبحر در ایفای نقش فرهنگی

(؛ 1384) یک ملت تأثیرگذارى در روند تاریخى و مرزبندى فرهنگىِ ی عبارت است ازمعلم یمعنا قتیمنظر حقدر این 

ت. از سا نیز مشکل هاآن آوردندستبهو  مهم، ل فرهنگیاستقلاو  استقلال اقتصادی، استقلال سیاسی، برای یک ملت

یمان ابوده و این بر دوش معلمین است که  ترها سختاز همه انواع استقلال، مبارزه برای استقلال فرهنگی، بین این سه

و  بل مطامعنوجوان و جوان بتواند در مقا( تا 1371) برای کسب و حفظ استقلال را نهادینه کنند مبارزه و مقاومتبه 

در این  .(1371، 1377مثل کوه محکم بایستد ) ری و استکبارینفوذطلبی استعما، گری امریکاسلطهو  تجاوز بیگانگان

یباید بداند کیست و برای چه م، باید هویت و هدف خودش را بشناسد؛ جوان هویت است، نیاز جوان نیترمهمدیدگاه 

 و نتوانستن را به او بقبولاند جوان ایرانی را از او بگیرد و خودباوری یتهو خواهدیکار و تلاش کند. دشمن م خواهد

این  ندۀینسلی که آ خواهدیمکه  المللینظام سلطۀ بین :حریفی مواجهیم نیچن کیما امروز با (؛ 1383، 1401، 1380)

نگاه و  و فرهنگزبان و ، د که فکرای تربیت بشود که برای او مفید باشبا شاکلهروی او و نسلی دنباله، سازدکشور را می

است  این، آموز خودمان در نظر بگیریمکه لازم است برای دانش یزیاول چ او را به مساکل جهانی داشته باشد؛ لذا قۀیسل

وان یک عنبه دیگران در وجود او به ۀیکه وابستگی و تک به وجود بیاوریم، که در او هویّت مستقلّ ملّی و دینی و با عزّت

، 1383اشد )فرهنگ مستقل بو اقتصاد مستقل ، دنبال سیاست مستقلبه ، و با هویت انقلابی و ایستادگی یه رشد نکندروح

تا از هفت  کند.گذاری میتوسعه سیاسی و توسعه فرهنگی را معلمّ پایه .(1403، 1402، 13۹7، 13۹8، 1401، 13۹5

ی ایستادگ، استقلال رأیلذاست که معلم باید  معلّمان است با، دوران عمر کودک نیترترین و مهماساسی یسالگهجده

معلم نیروی جهاد فرهنگی برای ، به این معنا. (1378در مقابل باطل و مجاهدت در راه حق را به کودک تعلیم دهد )

ای ی که برنبرد و کارزار ن است؛مستضعفین با مستکبریتقابل  جبهه ی درسرباز نبرد فرهنگ و کسب استقلال فرهنگی

 (.1400، 136۹) باید صحنه آن را شناخت، مقابله و دفاع

 شود تحقق این شایستگی در معلمان استلزاماتی به شرح زیر دارد:که ملاحظه می طورهمان 

 مستکبرین با مستضعفین جبهه مواجههآگاهی و بینش تاریخی از  -

 یکسب استقلال فرهنگ یو اعتقاد معلم به مبارزه برا مانیا -

رهنگ ف، ترویج فکر، ازخودباختگی، رویدنباله، ی )هویت زداییتهاجم فرهنگو ابعاد  یت صحنه نبرد فرهنگشناخ -

 و زبان مطلوب نظام سلطه(

 به خود نشان دادن روحیه اتکا ی ورانیانسان ا یخیرفع احساس ذلت تارتوانمندی  -

 تادگى در مقابل باطل و مجاهدت در راه حقایس، یزیاستکبارستمقاومت و  هیو تداوم روح حفظ، جادیا توانمندی -
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 به بیگانگان تگیبسمیهن و مفاخر ملى خود نه دل شق بهعتوانمندی ایجاد  -

 یگراند غیرعلمیعلمى و  هایقدرت گی نسبت بهباختو دل گیزدنه بهت یو خودباور نفساعتمادبه توانمندی ایجاد -

 یدواریبینی و اموشخو  انقلاب یهاآرمانبه  ی بخشی و ایمانآگاه -

 گیرینتیجهبحث و 

 اللهآیتهای معلم مطلوب در نگاه مدل شتتایستتتگی دهدینشتتان م ی این پژوهشهاافتهی، که ملاحظه شتتد طورهمان

ر در ایفای تبح، تبحر در ایفای نقش تعلیمی، در پنج بعد تبحر در دانش تخصتتصتتی، نبی مثابهبهای با انگاره معلم خامنه

 اجتماعی و نهایتاً شخصیت و منش معلمی مورد تأکید است.-تبحر در ایفای نقش فرهنگی، نقش تربیتی

های رایج عموماً با آغاز از مفهوم یادگیری و در تناظر با مفهوم تدریس و نه تبیین شد دیدگاه ترپیشکه  طورهمان

د که در آن نقش تعلیمی معلم و به یک معنا رسنای از معلم و نقش آن در عمل تعلیم و تربیت میبه انگاره، لزوماً تربیت

ترین مأموریت معلم تدریس است که البته متناسب با معنای مختار مرکزیت و محوریت دارد: در این منظر اصلی، تدریس

خورد که سبب تجویزهای گوناگونی در حوزه های متفاوتی رقم میاین مأموریت به شیوه، از یادگیری و ماهیت تدریس

فرهنگی چند، عمل تأملی تحولی، های انتقادیو با تأکیداتی چون نگاه درمجموع حالبااین لم نیز گردیده است.تربیت مع

 هایصلاحیت ۀوسعتصرف محدود به  توانندینم گریمعلم د تیهای ترببرنامهانتظاراتی ناظر به این موضوع که ، و امثال آن

و  سیاز تدر یدتریفهم جد بر اساستر آگاهانهریزی لزوم برنامه مطرح است وباشند  یموضوعات درس سیتدر یمعلم برا

 بیش از گذشته آشکار گردیده است.معلم بودن 

مشهود است و با توجه به کم و کیف  کاملاً نگاه موسع به حقیقت معنای معلمی ، ای اماخامنه اللهآیتدر دیدگاه 

نه تدریس و دانش تخصصی بلکه ایفای نقش تربیتی ، میهای معلاهم شایستگی، تأکیدات صورت گرفته در این منظر

ا غلبه و ب وضوحبههایی که اجتماعی توسط معلمان است؛ شایستگی -منش معلمی و نیز ایفای نقش فرهنگی واسطهبه

لم عبرنامه درسی مغفول تربیت م عنوانبه، های تربیت معلمکردن تدریس در برنامهمدرس و برجسته مثابهبهانگاره معلم 

 باید مدنظر قرار گیرد. شیازپشیبها ریزی جهت تحقق آنقابل اطلاق بوده و ضرورت برنامه

 به نحو اکمل و با لحاظ، ممکن است این پرسش یا نقد مطرح شود که با اتخاذ رویکرد تأملی به تدریس حالنیدرع

تواند تدریس معلم نمی، (1385، رمحمدیو مه جمعه)امام واقع شود تأملموضوع  تواندیمتمام سطوح و موضوعاتی که 

ع یعنی موضو) فارغ از ایفای نقش تربیتی یا حتی اجتماعی او صورت پذیرد و حتی اگر از سه عنصر فرآیند تدریس

، دی علمی باشهانیپلیسیدیک موضوع آموزشی صرف و وابسته به ، موضوع تدریس، یاددهنده و یادگیرنده(، تدریس

 یا مدرس رویکرد انتقادی و، گرایی و توجه به نیازها و علایق متربیان باشدسازه، یادگیری مبنایی نظریه کهیدرصورت

یافته؛  رتموسعمعنایی ، آنگاه تدریس، را ارتقا بخشد تأملشبازسازی اجتماعی را در تدریسش لحاظ کند و محتوا و سطح 

ز تدریس دانستن خالی ا، به یک معنا جوهره معلمی رالذا صرف تبحر در دانش تخصصی در کنار تبحر در دانش تعلیم و 

 مشکل در نوع شهیاست؛ اما رآموزش تدریس ، هسته مرکزی، اشکال باشد. به عبارتی باید پذیرفت در آموزش معلمان

انش د درنتیجهبازتعریف ماهیت تدریس و ، آموزش آن است؛ که برای حل این مشکل درنتیجهنگاه به ماهیت تدریس و 

، (13۹0، خاکباز) مثابه دانش یا حکمت عملی و نه معرفت نظری یا تکنیک صرفبه، و نهایتاً آموزش دانش تدریستدریس 

هایی ظرفیت و کشش نظریه، های آموزش معلمان است. در پاسخ اما باید گفت در عملو غنابخشی به برنامه رفتبرونراه 

هایی را در قبال کنشگری بیشتر متربیان در فرآیند حساسیت، محدود بوده و حداکثر، یتأملگرایی و عمل چون سازه

 -گستره و عمقی از ایفای نقش تربیتی و اجتماعی دهندهپوششتواند نمی رسدمییادگیری رقم خواهد زد و به نظر 

دریس توان ت فرآیند و یسازنهیبهمنجر به  صرفاً فرهنگی مورد انتظار از معلم در منظر مختار پژوهش حاضر باشد و نهایتاً 

 به تنها هم آن تحولی تأمل سطح به، اندکی معلمان که دهدمی نشان بسیاری هایپژوهش معلمان گردند کما اینکه

نیز غایت تدریس ، (13۹6) آنکه آل مراد و همکاران رغمبه( و 13۹۹، انراکمه و ملکی) رسندمی سطح این اولیه سطوح

گیرند و عنصر دانش عامل دانشی بین معلم و دانش آموزان در نظر میاصلی تدریس را در ت؛ اما جوهره دانندیمتربیت ، را
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 دانند.آن می ریناپذییجدایا محتوا و موضوع آموزشی را بخش 

Mamon  ( نیز معتقدند خصلت نئولیبرال اصلاحات آموزشی در عصر کنونی و تقلیل یادگیری به 2024)و همکاران

یس را به فن و تکنیک فروکاسته و این سبب شده تا در تربیت معلم با رویکرد هنر تدر، گیریو اندازه مشاهدهقابلموارد 

درگیر دوگانه آرمان و واقعیت شود. ، کننده جان و روح انسانپرور و تربیتجان مثابهبه، گری معلموجه مربی، اسلامی نیز

Succari (2024نیز معتقد است رویکردهای سکولار کنونی در تربیت معلم ) ،ه معلمان مجوز و مدرک تدریس را شاید ب

بتنی ای معملکرد حرفه، رویکرد اسلامی به تربیت معلم کهدرحالیبرد مندی تدریس رنج میاعطا کند اما از فقدان غایت

نیز بر اساس تجربه تربیت معلم اسلامی در استرالیا ( 2024)و همکاران  Mamonکند. بر ایمان را در معلمان تقویت می

بازسازی مفهوم تربیت ، دهد نقطه عطف این رویکرددارند تجربه زیسته معلمان حاضر در این برنامه نشان میاذعان می

کننده بوده و عمل معلمانه مؤمنانه و اهمیت نقش معنویت در بدن و روح انسان در دید معلمان شرکت، در سه بعد ذهن

های آشکار این مطالعه از دلالت، سکولار از تربیت معلمهای مرسوم و یادگیری و آموزش و ضرورت فراتر رفتن از مدل

ر ب، الگوی اخلاقی مؤثر مثابهبه( با تأکید بر ماهیت اخلاقی تدریس و انگاره معلم 2006, 2011) Carrاست. همچنین 

 اید.نمهای اخلاقی تأکید میای و فضیلتهای رویهفضیلت، های فکریهای ارزشی حرفه معلمی در قالب فضیلتجنبه

 وردتوجهمهای ایفای نقش تربیتی و اجتماعی در حال بعضاً و تدریجاً شایستگی، های رایجدر دیدگاه کهایناز سویی با 

نجر به م قطعاً یشناختمعرفتو ارزش شناختی و  یشناختانسان، قرار گرفتن است اما تفاوت در مبانی هستی شناختی

ن روش شیازپشیبشد و ضرورت توجه به نظریات بومی در این زمینه را ها خواهد تعاریف متفاوتی از این شایستگی

 سازد.می

ز سازی ایفای نقش تربیتی و نینبی و برجسته مثابهبهبه انگاره معلم ، مدرس مثابهبهشک گذر از انگاره معلم بی

ی هاها و روشسرفصل، مستلزم بازنگری برنامه درسی تربیت معلم و افزودن عناوین دروس، اجتماعی معلم -فرهنگی

وان نبازطراحی مسیر رشد معلمی به ع، های فرهنگی دانشگاه فرهنگیانتغییر در برنامه، بازنگری برنامه کارورزی، جدید

معلمان است تا هویت معلمی به  یبندرتبهها و معیارهای ها و سنجهبرنامه ویژه ضمن خدمت و نیز بازنگری در شاخص

وز که با امر ویژهبهگیری هویتی جامع و اصیل برای معلمان فراهم گردد. این موضوع مکان شکلتدریس تقلیل نیافته و ا

های جدی در معرض چالش، پذیری آن توسط هوش مصنوعیوجه آموزشگری معلمان و جانشین، رشد هوش مصنوعی

 است از اهمیتی مضاعف برخوردار است.

 تعارض منافع

 .«دگان بیان نشده استگونه تعارض منافع توسط نویسنهیچ»
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 منابع
ه کارورزی سیر تحول برنام(. ۱۳۹۸. )اضردمحم ،هعمج ماماو  دومحم ،یدمحمرهمو  ،صغری، ملکی ،یلعملاغ ،یدمحا

 .۸2-6۱ ،۱۳۹۸، وتربیتفصلنامه تعلیمنظام تربیت معلم ایران. 
رویکردی نو در علوم البلاغه. ای معلم در تراز نهج(. خوانشی بر اخلاق حرفه۱۴۰۰) .بتول، و شاهی ،مریم، اصفهانی

 /naes.2021.284975.112510.2203https://doi.org/4 .۷۱-۵۹، ۱۰، تربیتی

ه ئارا منظوربه(. نقد و بررسی رویکردهای تدریس فکورانه ۱۳۸۵) .محمود، و مهرمحمدی ،سید محمدرضا، جمعهامام
 r/442571/fahttps://sid.ir/pape. 66-۳۰، (۳)۱، مطالعات برنامه درسیبرنامه درسی تربیت معلم فکور. 

 «لدونگیب»مثابه وتربیت به(. تعلیم۱۳۹۸) .نرگس، هیو سجاد ،ثمیم، دخوشیسف ،خسرو، پرستنوع یباقر ،دیسع، آزادمنش
.org/https://doi .10. ۴۷-26، (۱)۹، وتربیتتعلیم ینامه مبانپژوهشهگل.  یدارشناسیدر پد

2067/fedu.v9i1.79795 
(. واکاوی ماهیت راهیابانه تدریس: رویکرد ۱۳۹6) .ابراهیم، محمود و طلایی، مهرمحمدی، هاشم، فردانش، آسیه، آل مراد

 .۱۰۷-۸۳، (2) ۵، تدریس پژوهی .مطلوب در تبیین کنش معلمی مبتنی بر موقعیت عمل
20.1001.1.24765686.1396.5.2.6.2https://doi.org/ 

 .(. رویکرد برنامه درسی تربیت معلم مبتنی بر دیدگاه کانلی. تهران: دانشنامه ایرانی برنامه درسی۱۳۹۸) .حمیده، بزرگ

دانند. دو ؛ حرکت از آنچه معلمان باید بدانند به آنچه می(. فهم دانش شخصی عملی۱۳۹۸) .حمیده و همکاران، بزرگ
 fa.html-2854-1-http://cstp.khu.ac.ir/article .۷۸-۵۳، (۱۳)۷، فصلنامۀ نظریه و عمل در برنامۀ درسی

 .تهران: سمت .ترجمه محمود مهرمحمدی و همکاران درسی. های برنامهفرهنگ(. ۱۳۸۹) .پاملا ،ژوزف، بلوتین

رشد ای معلم از دیدگاه شهید مطهری. های نبوی در اخلاق حرفه(. آموزه۱۴۰2) .نگار، پناهیو حسین ،مریم، پاپی
 .2۵-2۰، ۱2۱، آموزش قرآن و معارف اسلامی

وپرورش بر حلیل فلسفی اسناد تحولی آموزش(. ت۱۴۰۰سوسن )، و کشاورز ،وحیده، مرادیان محمدیه ،سینا، ترکاشوند
 .۱2۵-۹۷، (۴2)۱۱، اخلاقهای تربیتی آن. ای معلمان و دلالتهای اخلاق حرفهاساس مؤلفه

 ،ای معلمتوسعه حرفههای قرآن کریم. (. تربیت معلم تراز نظام جمهوری اسلامی بر اساس آموزه۱۳۹۷) .یاسین، توکلی
۳(2) ،۷۵-۸۹. 

سند  ربهیای و تخصصی معلمان مقطع ابتدایی باتکحرفه هایصلاحیت(. بررسی ۱۴۰2) .لیلا، رحیمیو  ،مژگان، جعفری
 .2۱۴-2۰۱، ۳6، و علوم تربیتی یشناسروانمطالعات تحول بنیادی. 

نشریه خانواده های معلم. وپرورش بر ویژگیهای اسناد بالادستی وزارت آموزش(. واکاوی دلالت۱۳۹۹) .محسن، حلاجی
 .۷6-۵۳، ۴۷، ژوهشو پ

 تربیتی در برنامه درسی آموزش عالی: مورد مطالعاتی رشته ریاضی. - تبیین دانش محتوایی(. ۱۳۹۰) .عظیمه، زباخاک
 .رساله دکتری. تهران: دانشگاه شهید بهشتی

ترس از در دس (. بیانات در دیدار اعضای شورای مرکزی جامعه اسلامی فرهنگیان۱۳6۸/۱۰/۱2) .سید علی، ایخامنه
content?id=2240-https://farsi.khamenei.ir/speech 

در دسترس از  (. بیانات در دیدار معلمان و کارگران۱۳6۹/۰2/۱2)، سید علی. ایخامنه
content?id=2304-https://farsi.khamenei.ir/speech 

در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از کارگران و معلمان۱۳۷۰/۰2/۱۱)، سید علی. ایخامنه
content?id=2449-https://farsi.khamenei.ir/speech 

در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از معلمان و کارگران۱۳۷۱/۰2/۰۹)، سید علی. ایخامنه
https://khl.ink/f/2611 

در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از کارگران و معلمان۱۳۷2/۰2/۱۵)، سید علی. ایخامنه
https://khl.ink/f/2666 

https://www.doi.org/10.22034/naes.2021.284975.1125
https://sid.ir/paper/442571/fa
https://doi.org/10.%202067/fedu.v9i1.79795
https://doi.org/10.%202067/fedu.v9i1.79795
https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.24765686.1396.5.2.6.2
http://cstp.khu.ac.ir/article-1-2854-fa.html
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=2240
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=2304
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=2449
https://khl.ink/f/2611
https://khl.ink/f/2666
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در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از کارگران و معلمان۱۳۷۳/۰2/۱۳)، سید علی. ایخامنه 
content?id=2711-https://farsi.khamenei.ir/speech 

 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از کارگران و معلمان۱۳۷۴/۰2/۱۳)علی.  ، سیدایخامنه

https://khl.ink/f/2748 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از کارگران و معلمان کشور۱۳۷۵/۰2/۱2)، سید علی. ایخامنه

https://khl.ink/f/2798 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از کارگران و معلمان۱۳۷6/۰2/۱۰)، سید علی. ایخامنه

content?id=2835-https://farsi.khamenei.ir/speech 
ن در دسترس از (. بیانات در دیدار جمعی از کارگران و معلما۱۳۷۷/۰2/۰۹)، سید علی. ایخامنه

https://khl.ink/f/2885 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از کارگران و معلمان۱۳۷۸/۰2/۱۵)، سید علی. ایخامنه

khl.ink/f/2943https:// 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار کارگران و معلمان۱۳۷۹/۰2/۱۴)، سید علی. ایخامنه

content?id=3004-https://farsi.khamenei.ir/speech 
در دسترس از  ی رشتجوانان و فرهنگیان در مصلا (. بیانات در دیدار۱۳۸۰/۰2/۱2)، سید علی. ایخامنه

content?id=3064-https://farsi.khamenei.ir/speech 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از کارگران و معلمان۱۳۸۱/۰2/۱۱)، سید علی. ایخامنه

content?id=3117-https://farsi.khamenei.ir/speech 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از کارگران و معلمان۱۳۸2/۰2/۱۰)، سید علی. ایخامنه

https://khl.ink/f/3173 
ن در دسترس از (. بیانات در دیدار جمعی از کارگران و معلما۱۳۸۳/۰2/۱2)، سید علی. ایخامنه

https://khl.ink/f/3229 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از معلمان استان کرمان۱۳۸۴/۰2/۱2)، سید علی. ایخامنه

https://khl.ink/f/3281 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار معلمان سراسر کشور۱۳۸۵/۰2/۱2)، سید علی. ایخامنه

content?id=3339-https://farsi.khamenei.ir/speech 
https://farsi.khamenei.ir/speech-در دسترس از  (. بیانات در دیدار معلمان۱۳۸6/2۰/۱2)، سید علی. ایخامنه

content?id=3380 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار معلمان استان فارس۱۳۸۷/۰2/۱2)، سید علی. ایخامنه

content?id=3428-https://farsi.khamenei.ir/speech 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از معلمان و پرستاران و کارگران۱۳۸۸/۰2/۰۹)، سید علی. ایخامنه

https://khl.ink/f/6386 
دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از معلمان سراسر کشور در۱۳۸۹/۰2/۱۵)، سید علی. ایهخامن

https://khl.ink/f/9327 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از معلمان سراسر کشور۱۳۹۰/۰2/۱۴)، سید علی. ایخامنه

https://khl.ink/f/12400 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از معلمان سراسر کشور۱۳۹۱/۰2/۱۳)، سید علی. ایخامنه

https://khl.ink/f/19617 
 https://khl.ink/f/22515در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از فرهنگیان۱۳۹2/۰2/۱۸)، سید علی. ایخامنه
در دسترس از  (. بیانات در دیدار معلمان و فرهنگیان سراسر کشور۱۳۹۳/۰2/۱۷)، سید علی. ایخامنه

content?id=26342-r/speechhttps://farsi.khamenei.i 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار جمعی از معلمان و فرهنگیان سراسر کشور۱۳۹۴/۰2/۱6)، سید علی. ایخامنه

https://khl.ink/f/29639 

https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=2711
https://khl.ink/f/2748
https://khl.ink/f/2798
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=2835
https://khl.ink/f/2885
https://khl.ink/f/2943
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=3004
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=3064
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=3117
https://khl.ink/f/3173
https://khl.ink/f/3229
https://khl.ink/f/3281
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=3339
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=3380
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=3380
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=3428
https://khl.ink/f/6386
https://khl.ink/f/9327
https://khl.ink/f/12400
https://khl.ink/f/19617
https://khl.ink/f/22515
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=26342
https://khl.ink/f/29639
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در دسترس از  به مناسبت هفته معلم(. بیانات در دیدار معلمان و فرهنگیان ۱۳۹۵/۰2/۱۳)، سید علی. ایخامنه
https://khl.ink/f/32970 

در دسترس از  (. بیانات در دیدار معلمان و فرهنگیان به مناسبت هفته معلم۱۳۹6/۰2/۱۷)، سید علی. ایخامنه
5https://khl.ink/f/3641 

در دسترس از  (. بیانات در دانشگاه فرهنگیان به مناسبت هفته بزرگداشت مقام معلّم۱۳۹۷/۰2/۱۹)، سید علی. ایخامنه
content?id=39542-https://farsi.khamenei.ir/speech 

 https://khl.ink/f/42410در دسترس از  (. بیانات در دیدار معلمان و فرهنگیان۱۳۹۸/۰2/۱۱)، سید علی. ایخامنه
در دسترس از  (. پیام رهبر انقلاب اسلامی به مناسبت روز معلم۱۳۹۹/۰2/۱2)، سید علی. ایخامنه

https://www.leader.ir/fa/content/pdf/24440 
اجلاس رؤسا و مدیران  نیو چهارم ی(. بیانات در ارتباط تصویری با س۱۳۹۹/۰6/۱۱)، سید علی. ایخامنه

 content?id=46388-hamenei.ir/speechhttps://farsi.kدر دسترس از  وپرورش سراسر کشورآموزش
در دسترس از  (. سخنرانی تلویزیونی خطاب به ملت ایران۱۴۰۰/۰2/۱2)، سید علی. ایخامنه

content?id=47776-https://farsi.khamenei.ir/speech 
 https://khl.ink/f/50226در دسترس از  (. بیانات در دیدار معلمان۱۱۴۰/۰2/2۱)، سید علی. ایخامنه
در دسترس از  (. بیانات در دیدار معلمان به مناسبت هفتۀ معلّم۱۴۰2/۰2/۱2)، سید علی. ایخامنه

content?id=52723-https://farsi.khamenei.ir/speech 
در دسترس از  (. بیانات در دیدار معلمان به مناسبت گرامیداشت روز معلّم۱۴۰۳/۰2/۱2)، سید علی. ایخامنه

https://khl.ink/f/56208 
 .. تهران: مؤسسه ایمان جهادیلی اندیشه اسلامی در قرآنطرح کالف(.  ۱۳۹2)، سید علی. ایخامنه

(. بررسی رویکرد تربیت ۱۳۹6) .اللهنعمت، پورو موسی ،سید ابراهیم، میرشاه جعفری ،احمدرضا، نصر ،پوران، خروشی
-۱6، (۳۷)۱۰، راهبرد فرهنگوپرورش جمهوری اسلامی ایران. معلم شایسته بر اساس اسناد تحولی آموزش

۱۸6. 

سال.  ۱۴تا  ۷آموزان سنین بانی به دانشطراحی و اعتباریابی برنامه درسی آموزش ارزش خویشتن(. ۱۳۹6) .سمیه، رام
 .. تهران: دانشگاه تربیت مدرسرساله دکتری

. تهران: دانشگاه فرهنگیان و تجارب مدارس اسلامی معاصر(. ۱۴۰۳) .مجتبی، فرو همتی ،داود، پورحسین ،سمیه، رام
 .حوزه و دانشگاه پژوهشگاه

 دگاهیاز د یتیعلوم ترب. بیمطالعه فراترک کی: یمعلم تراز انقلاب اسلام یتوانمندساز ی(. الگو۱۴۰۳) .رهین، یرحمان
 /esi.2024.245971.1753https://doi.org/0497 .10. ۳۰-۵، (26)۱2، اسلام

 یهاشهیوپرورش و اندنظام آموزش یاسناد بالادست هیبر پا نیآفرهای معلم تحول(. ارائه مؤلفه۱۴۰۳. )یمهد، ییرضا
. ۴۰-2۷، (2)۵، یاسلام تیپژوهش در آموزش معارف و ترب. یاخامنه اللهتیآ یتیترب

i.org/10.202034/riet.2024.16255.1251https://do 
های معلم در اسناد (. بررسی تحلیلی ویژگی۱۳۹۷) .محسن، مانییو ا ،محمدحسن، میرزامحمدی ،اعظم، ریاضی

، وتربیت اسلامیپژوهش در مسائل تعلیموپرورش کشور و نقد آن با استفاده از دیدگاه شهید ثانی. آموزش
2۷(۴۳) ،۷۷-۹۵. 

وتربیت به اسناد تحولی نظام تعلیمهای نظام تربیت معلم باتوجه(. تبیین مؤلفه۱۳۹۷).زهره ، و مقدسی ،سوسن، کشاورز
 .2۹-۷، ۴۰، نشریه خانواده و پژوهشرسمی و عمومی. 

(. تهران: شورایعالی ۱۳۹۰وتربیت رسمی عمومی جمهوری اسلامی ایران )مبانی نظری سند تحول بنیادین در نظام تعلیم
 .انقلاب فرهنگی

های تربیتی معلم تراز انقلاب (. شاخصه۱۴۰۱) حمیدرضا، و مشهدی ،میلاد، شماخته ،مهدی، فییطر محمدزاده بنی
 .۴۵-26، (2)۱، تربیت متعالیمعظم رهبری. اسلامی از منظر مقام 

https://khl.ink/f/32970
https://khl.ink/f/36415
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=39542
https://khl.ink/f/42410
https://www.leader.ir/fa/content/pdf/24440
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=46388
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=47776
https://khl.ink/f/50226
https://farsi.khamenei.ir/speech-content?id=52723
https://khl.ink/f/56208
https://doi.org/10.%200497/esi.2024.245971.1753
https://doi.org/10.202034/riet.2024.16255.1251
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(. ارزیابی برنامه کارورزی ۱۳۹۹) .اضردمحم ،هعمج ماماو  دومحم ،یدمحمرهم ،یلعملاغ ،یدمحا ،صغری، ملکی
 .۴2۴-۳۸۳ ،(۱۵)۸ ،دو فصلنامۀ نظریه و عمل در برنامۀ درسیدانشگاه فرهنگیان از منظر تجارب جهانی. 

 مشهد: به نشر و تهران: سمت. .اندازهاچشم رویکردها و، هابرنامه درسی: نظرگاه (.۱۳۸۹) محمود، مهرمحمدی
 .تهران: سمت .. ترجمه محمود مهرمحمدییهای برنامه درسنظریه(. ۱۳۹۰) جان پی، میلر

. تهران: های تحقیق و چگونگی ارزشیابی آن در علوم انسانیروش(. ۱۴۰۰) مریم، ینراق فیس و ،اللهعزت، نادری
 .ارسباران

(. تهران: شورای ۱۴۰۳های پایه و عمومی نظام تربیت رسمی عمومی جمهوری اسلامی ایران )واره شایستگینظام
 .ریزی آموزشیهماهنگی علمی سازمان پژوهش و برنامه
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