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Background and Objectives: Existential philosophy, with its emphasis on 
freedom, responsibility, choice, and individual meaning-making, offers a distinct 
approach to education. Within this framework, the teacher’s role extends beyond 
that of a mere knowledge transmitter to become an authentic companion in the 
student's existential development. This study aims to provide a comprehensive and 
systematic analysis of the roles, characteristics, functions, and responsibilities of 
teachers in a classroom based on the principles of existential philosophy. By drawing 
upon selected research, it seeks to present a clear picture of the existential teacher’s 
mode of presence, relational approach, classroom management style, and 
pedagogical orientation, thereby establishing a basis for rethinking teacher education 
and educational policy. Methods: This study was conducted using a narrative 
review approach, supplemented by qualitative content analysis to systematically 
examine relevant literature. Sources included philosophical works in the field of 
existentialism, educational research, and theoretical studies on the existential 
teacher. Data analysis focused on extracting common dimensions, key components, 
and recurring patterns concerning the teacher’s role in education grounded in 
existential philosophy. Findings: The findings reveal that the existential teacher is, 
first and foremost, a facilitator of students' self-awareness and personal authenticity. 
By posing existential questions, creating opportunities for free choice, and 
strengthening the capacity for meaning-making, the teacher guides students toward 
inner growth. A fundamental element of this model is the establishment of an 
authentic "I-Thou" dialogical relationship, founded on presence, sincerity, mutual 
respect, and active listening, which transforms the classroom into a humanized and 
dynamic space. Furthermore, the teacher acts as an existential role model and a 
liberating agent, empowering students to confront life's anxieties and fundamental 
issues, and fostering their creativity, inner sensitivity, and reflective thinking through 
the use of art, imagination, and aesthetic experiences. In this approach, classroom 
management is shaped by an emphasis on "existential order"—an order based on 
freedom, responsibility, and mutual respect—rather than on external control or 
imposed discipline. Conclusion: The results indicate that the teacher’s role in 
existential philosophy is complex, multidimensional, and requires profound 
philosophical, emotional, and personal readiness. While this model contrasts with 
some prevalent educational structures that prioritize control, standardization, and 
content transmission, it offers significant potential for holistic growth, the cultivation 
of critical thinking, meaning-making, and authentic learning. Accordingly, key 
implications of this research for teacher education systems include: fostering self-
awareness, developing dialogical skills, introducing flexibility into educational 
programs, and attending to the human–existential dimensions of teaching. Such an 
approach can lay the groundwork for transforming classroom practices and 
enhancing the quality of learning within the educational system. 
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 های کلیدی:واژه

 یفلسفه هست

 گرایهست تیوتربمیتعل

 گرایهست معلم

 تیو مسئول یآزاد

متفاوت  یدکریرو ،یفرد یابیانتخاب و معنا ت،یمسئول ،یبر آزاد دیبا تأک یفلسفه هست پیشینه و اهداف:
 یدهنده دانش فراتر رفته و به همراهانتقال کیکه در آن، نقش معلم از  کندیعرضهههه م تیوتربمیبه تعل
از  دمن امع و نظام یلیپژوهش، ارائه تحل نی. هدف اشهههودیآموز بدل مدانش یرشهههد و ود یبرا لیاصههه
 نیاست. ا یبر اصول فلسفه هست یمعلم در کلاس درس مبتن یهاتیکارکردها و مسئول ها،یژگیها، ونقش

شدیمطالعه م صو یهااز پژوهش یریگبا بهره کو ش یریمنتخب، ت ضور،   ،یمندرابطه وهیشفاف از نحوه ح
معلم و  تیدر ترب یشیبازاند یبرا یانهیمعلم و ودگرا ارائه دهد تا زم یتیترب کردیکلاس و رو تیریمد وهیش
شود. یآموزش یگذاراستیس شده و در کنار آن از  یتیمرور روا کردیبا رو قیحق نیا :هاروش فراهم  انجام 
س یبرا یفیک یمحتوا لیتحل سفنظام یبرر شامل آثار فل ست. منابع  شده ا ستفاده  حوزه  یمند مطالعات ا
سیاگز ست. تحل ۀدربار یو مطالعات نظر یتیترب یهاپژوهش سم،یالیستان ها با ادهد لیمعلم و ودگرا بوده ا

تکرارشههونده درباره نقش معلم در آموزش  یو الگوها یدیکل یهاابعاد مشههتر ، مفلفه راجتمرکز بر اسههتخ
ست یمبتن سفه ه ست یبر فل شان م هاافتهی ها:یافته .صورت گرفته ا از هر  شیکه معلم و ودگرا پ دهدین
 یفرصت برا جادیا ،یو ود یهاآموز است و با طرح پرسشدانش یو اصالت فرد یخودآگاه گرلیتسه زیچ

 نیادیاز عناصر بن یکی. کندیم تیهدا یرشد درون ریآنان را در مس ،یابیمعنا ییتوانا تیانتخاب آزادانه و تقو
 دننیش و متقابل احترام صداقت، حضور، بر که ست« تو–من» یالوگیو د لیرابطه اص یارالگو، برقر نیدر ا

ضا ست و ف ستوار ا سان یطیکلاس را به مح یفعال ا  یعنوان الگومعلم به نی. همچنکندیم لیتبد ایو پو یان
یم وانمندت یزندگ نیادیها و مسههائل بنآموزان را در موا هه با اضههطرابدانش بخش،ییو عامل رها یو ود
شکوفا یشناختییبایز یهاو تجربه لیاز هنر، تخ یریگو با بهره سازد س ت،یخلاق ییبه  سا و  یدرون تیح
یشکل م یبر نظم و ود دیکلاس درس با تأک تیریمد کرد،یرو نی. در اکندیآنان کمک م دنیشیتوان اند

 .یلیمانضهههباح تح ای یرونیب ترلو احترام متقابل بر کن یریپذتیمسهههئول ،یبر آزاد یمبتن ینظم رد؛یگ
 ازمندیو ن یچندبعد ده،یچیپ ینقشهه یکه نقش معلم در فلسههفه هسههت دهدینشههان م جینتا گیری:جهینت

سف قیعم یآمادگ شخص یعاطف ،یفل ست. ا یتیو  رل، آموزش که بر کنت جیرا یساختارها یالگو با برخ نیا
 یبرا یو هتقابل یهاتیظرف حالنیبا ا رد؛یگیدارند، در تعارض قرار م هیو انتقال محتوا تک یاستانداردساز
شد همه ص یریادگیو  یابیمعنا ،ی انبه، پرورش تفکر انتقادر ساس، دلالت نی. بر اآوردیفراهم م لیا  یهاا

انعطاف  جادیا ،یالوگید یهاآموزش مهارت ،یخودآگاه تیمعلم شهههامل: تقو تینظام ترب یمهم پژوهش برا
ش یهادر برنامه سان یآموز س و ودی–یو تو ه به ابعاد ان  سازنهیزم تواندیم یکردیرو نی. چنتآموزش ا

 باشد. یدر نظام آموزش یریادگی تیفیک یدرس و ارتقا یهاتحول در کلاس

 

 

نظریه و . گراینقش معلم در کلاس درس هست(. 1404. )یرضاعل ،ینوروز و ،اشرف ساداتو  ،ینینائ یرزاصفیم استناد به این مقاله:
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 مقدمه

پردازان و کنشگران آموزشی، یافتن رویکردهایی است که های اصلی نظریهوتربیت معاصر، یکی از دغدغهدر سپهر تعلیم

سخ دهند. نظامبتوانند به نیازهای عمیق سان پا سنتی که عمدتاً بر انتقال مکانیکی تر و بنیادین و ودی ان های آموزشی 

سانی، فردی و درونی فراگیران غافل ماندههدانش و مهارت شخص تمرکز دارند، غالباً از پرداختن به ابعاد ان  اند. اینای م

ست که تحولات ا تماعی، فرهنگی و روان ضر، ما را بر آن میدر حالی ا صر حا دارد که نگاهی تازه به مقوله شناختی ع

شته باشیم. در  سیالیسم با تأکید بنیادین خودآموزش و نقش کلیدی معلم در این فرآیند دا  این زمینه، فلسفه اگزیستان

صالت، خودآگاهی و معنایابی فردی، افقی نوین و متمایز را فراروی تربیت  سئولیت، انتخاب، ا بر مفاهیمی چون آزادی، م

صر قرار می سان معا سان را مو ودی میان سپس با انتخابدهد. این رویکرد، ان های آزاد خود، داند که ابتدا و ود دارد و 

 (.2: 1396آفریند )همایون نیا، ماهیت خویش را می

که هدف آن شود؛ بلهای عینی محدود نمیوتربیت تنها به انتقال دانش و مهارتدر پارادایم اگزیستانسیالیستی، تعلیم

دی ش ایفا کنند )سرمهایی است که بتوانند آگاهانه، مسئولانه و خلاقانه در ساختن معنای زندگی خود نقپرورش انسان

یرکگور، نیچه، هایدگر، سارتر و بوبر دارد، بر تقدم و ود های کی(. این رویکرد که ریشه در اندیشه1397فرد، و معصومی

شناسی اگزیستانسیالیستی است و پیامدهای مهمی برای فهم تربیت و کند؛ اصلی که مبنای انسانبر ماهیت تأکید می

های و ودی، هویت اس این نگرش، انسان در فرآیند زیستن و از طریق انتخاب و موا هه با چالش ایگاه معلم دارد. بر اس

وتربیت باید زمینه رشد فردیت، آزادی درونی، خودآگاهی و بنابراین، تعلیم؛ سازدو معنای زندگی خود را می

 .پذیری را فراهم آوردمسئولیت

یا ابزاری ندارد، بلکه او یکی از عناصر محوری فرایند تربیت است؛ در چنین چارچوبی، نقش معلم ماهیتی صرفاً فنی 

گذارد. معلم اگزیستانسیالیست با آموز اثر میاش، نه فقط دانش و مهارتش، بر یادگیری دانشفردی که حضور و ودی

؛ سرمدی 1396ا، نیدهد )همایونکند و الگویی زنده از زیستن اصیل ارائه میتمامیت و ود خود در تربیت مشارکت می

ر آموزان را در مسیگر است که دانشکننده کلاس، بلکه انسانی آگاه، راهنما و تسهیل(. او نه کنترل1397فرد، و معصومی

 .کندخودشناسی، آزادی و ساخت معنا همراهی می

های ا اضطرابموا هه بها و کوشد یادگیرندگان را به عاملانی فعال در کشف ارزشوتربیت اگزیستانسیالیستی میتعلیم

وگو، تجربه زیسته، تأمل، پذیرش عدم قطعیت و موا هه و ودی تبدیل کند. این هدف از طریق رویکردهایی مانند گفت

(. در این دیدگاه، کلاس درس تنها 1397فرد، شود )سرمدی و معصومیبا خود در بستر ا تماعی کلاس درس دنبال می

ر آموز دیی برای رشد و ودی و تجربه معناداربودن زندگی است؛  ایی که دانشمحل انتقال دانش نیست، بلکه فضا

کننده این مسیر را بر عهده دارد ) اویدی کلاته کند و معلم نقش همراه و فراهممشارکت می« خوداکتشافی»فرآیند 

 .(1396 عفرآبادی و عبدلی، 

نی های فید علاوه بر تسلط بر دانش تخصصی و مهارتیابد. او باانداز، نقش معلم ماهیتی چندو هی میدر این چشم

داری، از درکی عمیق نسبت به انسان، هستی و تربیت برخوردار باشد تا بتواند حضوری اصیل و اثرگذار در زندگی کلاس

 ،دهنده دانش نیست؛ بلکه مسئول ایجاد ارتباطی اصیلآموزان داشته باشد. معلم اگزیستانسیالیست تنها انتقالدانش

آموز بتواند ماهیت و شخصیت خویش را شکل دهد )سرمدی سازی فضایی است که در آن دانشتسهیل فهم خود، و فراهم

 .(1397فرد، و معصومی

اند اختهوتربیت پردهای کلی آن برای تعلیمهایی که به مبانی فلسفی اگزیستانسیالیسم و دلالتبا و ود پژوهش

ای معلم یا (، و نیز مطالعاتی که به موضوعاتی چون اخلاق حرفه1397فرد، ومی؛ سرمدی و معص1396نیا، )همایون

(، هنوز تحلیل  امعی از 1399؛ احمدی، 1401اند )غلامی و همکاران، شناختی این رویکرد تو ه کردهپیامدهای روان

ها، گیی روشن از ویژتواند تصویرنقش معلم در کلاس درس اگزیستانسیالیستی ارائه نشده است. چنین تحلیلی می

 .(Isaev, 2024) های معلمان در این پارادایم فراهم آوردانتظارات، راهبردها و چالش
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شود که بدانیم فلسفه تربیتی معلم، خواه خود او از آن آگاه باشد یا نه، نقش اهمیت این بررسی زمانی بیشتر می

سازی بنابراین، شفاف؛ (1395وتربیت دارد )محمدی، تعلیم ای در رویکرد، نگرش و نحوه عمل او در فرآیندکنندهتعیین

دگیری و ای–تواند به رشد خودآگاهی فلسفی معلمان، ارتقای کیفیت یاددهینقش معلم از منظر اگزیستانسیالیسم می

 .تحول در نظام آموزشی بینجامد

(، 1393لو و میرزامحمدی، یسم )صحبتاز سوی دیگر، با تو ه به پیوند برخی مفاهیم نظریه انتقادی با اگزیستانسیال

آفرین معلم در سایر بخش، انتقادی و تحولهای رهاییتواند به فهم بهتر  نبهتبیین نقش معلم در این رویکرد می

هایی مانند عدالت آموزشی، توانمندسازی یادگیرندگان و موا هه با های تربیتی کمک کند. در شرایطی که دغدغهدیدگاه

 .شناختی نقش معلم ضرورتی دوچندان دارداند، تو ه به ابعاد فلسفی و هستیتر شدهدر مدارس بر سته مسائل و ودی

صورت ناخوانده در نظرند که و ود بر ماهیت مقدم است؛ انسان ابتدا بهها، همگرا، با و ود تفاوتاندیشمندان هستی

دنبال دارد و سازد. این آزادی، مسئولیت را بههیتش را میهای آزاد خود معنا و مایابد و سپس با انتخاب هان حضور می

ای و ود ندارد، یادگیرنده باید برای رسیدن به معرفت فعالانه شدهتعییناز آنجا که هیچ حقیقت مطلق یا سرنوشت ازپیش

 .(1400انتخاب کند )شیخیانی و شجاعی، 

محوری دارد. پیشینه پژوهش نیز این امر را تأیید  بودن یادگیرنده  ایگاهیدر رویکرد اگزیستانسیالیستی، فعال

دهد این مکتب بر ساختن ماهیت و و ود توسط خود ( نشان می1396که نتایج مطالعه قلتاش و بسارده )کند؛ چنانمی

 در  ارائه شوند تا یادگیرندهشود مفاهیم انتزاعی در قالبی ملموس و قابلفرد تأکید دارد و به همین دلیل تلاش می

های تربیتی اگزیستانسیالیسم، ( در بررسی دلالت1394گله )بتواند فعالانه معرفت خود را بسازد. همچنین طاهری و قلی

ی دانند که محتوای آموزشاند و آن را زمانی ممکن میبودن یادگیرنده را یکی از پیامدهای اساسی این رویکرد دانستهفعال

 .با نیازهای شخصی شاگرد همسو باشد

این اساس، پژوهش حاضر با هدف تبیین و تحلیل  امع نقش معلم در کلاس درس اگزیستانسیالیستی انجام شده  بر

خصیتی، های شهای تربیتی آن، در پی شناسایی ویژگیگرایی و دلالتاست. این مطالعه با بررسی مبانی فلسفی هستی

های احتمالی در ا رای این نقش است. و محدودیت هانگرشی و مهارتی معلم، راهبردهای مناسب تدریس، و نیز چالش

اصول  . این2 اند؟اصول کلیدی اگزیستانسیالیسم در تعریف نقش معلم کدام. 1: اند ازهای اصلی پژوهش عبارتپرسش

توانند به تحقق این نقش در کلاس درس کمک هایی میچه ابزارها و روش .3 یابند؟چگونه در عمل معلمی تجلی می

 رو هستند؟هایی روبهمعلمان در ا رای این نقش با چه دشواری .4 کنند؟

این پژوهش در پی آن است که خلأ مو ود در ادبیات فارسی درباره نقش معلم از منظر اگزیستانسیالیسم را برطرف 

یت تحول در تربای برای آموزان، زمینهساختن اهمیت شیوه حضور معلم و نوع روابط انسانی او با دانشکند و با بر سته

 .گذاری آموزشی و ارتقای کیفیت یادگیری فراهم آوردمعلم، سیاست

 پژوهش نهیشیپ

صولی نظام سجم با ا ستی بیش از آنکه مکتبی من سفه ه ست که بر تجربه فردی، آزادی، فل شد،  ریانی فکری ا مند با

های قرن های این  ریان در اندیشهههکند. ریشهههانتخاب و مسههئولیت انسههان در  هانی فاقد معنای پیشههینی تأکید می

لسفی، های خشک فگرایی افراطی و نظامشود؛ فیلسوفانی که با نقد عقلیرکگور و نیچه دیده میویژه آثار کینوزدهم، به

(. این رویکرد در قرن بیسههتم با آراف فیلسههوفانی 1396نیا، بر فردیت، ایمان و اضههطراب و ودی تأکید داشههتند )همایون

عنوان پاسخی به بحران معنا و های  هانی بهر، هایدگر، یاسپرس، مارسل و بوبر گسترش یافت و پس از  نگچون سارت

 .(1401هویت انسان مدرن مطرح شد )غلامی و همکاران، 

یابد در مرکز اگزیستانسیالیسم، اصل تقدم و ود بر ماهیت قرار دارد. بنا بر دیدگاه سارتر، انسان نخست صرفاً و ود می

(. از این منظر، انسان 1397فرد، سازد )سرمدی و معصومیهای آزادانه خود ماهیت خویش را میسپس با انتخاب و

های خود را بپذیرد. آزادی در این فلسفه، صرفاً رهایی بیرونی است؛ زیرا همواره باید مسئولیت انتخاب« محکوم به آزادی»
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ب نه حال، این اضطراراب، تنهایی و آگاهی از مرگ همراه است. باایننیست، بلکه وضعیت بنیادین انسان است که با اضط

 .(1397فرد، کننده بلکه امکان رشد و خودآفرینی است )سرمدی و معصومیتضعیف

؛ های خویش استمفهوم مسئولیت نیز  ایگاهی اساسی دارد. انسان با ساختن خویشتن، مسئول پیامدهای انتخاب

(. در کنار آن، مفهوم اصالت به معنای زیستن 1401بُعدی اخلاقی نیز دارد )غلامی و همکاران، مسئولیتی که از نظر بوبر 

 ای انفعال و همرنگی، پذیرش اضطراب و ساختن شود؛ زیستی که بهبر پایه آگاهی و وفاداری به خویشتن مطرح می

 .(1396نیا، طلبد )همایونراهی خودآگاه را می

معنادادن فردی تأکید دارد. ازآنجاکه  هان معنای ذاتی ندارد، هر فرد باید خود معنای  اگزیستانسیالیسم همچنین بر

گیری است ای بر سته از این  هتترین شرایط، نمونهاش را بیافریند. اندیشه فرانکل، با تأکید بر معنا در سختزندگی

در  ترتیبداند و بدینسته و آگاهی فردی می(. افزون بر آن، این فلسفه حقیقت را محصول تجربه زی1396نیا، )همایون

 .(1397فرد، گیرد )سرمدی و معصومیمندی تکیه دارد قرار میبرابر پوزیتیویسم که بر عینیت و قانون

ای اصیل و انسانی که بر حضور، صداقت و احترام در اندیشه بوبر است؛ رابطه «تو–من»های مهم، رابطه از دیگر مفلفه

(. این 1401 همکاران، و غلامی) است ابزاری ایرابطه که گیردمی قرار «آن–من»ست و در برابر رابطه متقابل استوار ا

 .نوع ارتباح نقش مهمی در تربیت اگزیستانسیالیستی دارد

 مفراه تربیت اهداف در بازنگری برای غنی چارچوبی—رابطه و معنا اصالت، مسئولیت، آزادی،—مجموع این مفاهیم

 کنشگری و ودی باشد؛ انسانی که با حضور تکنیکی، نقش از فراتر که خواهدمی معلم از یستانسیالیسماگز. کنندمی

 .دهدسازد و زیستن اصیل را در عمل نشان میاصیل خود، امکان تجربه و انتخاب آگاهانه را برای شاگردان فراهم می

 روش

گرا، با رویکرد کیفی و از طریق مرور درس هسهههتیپژوهش حاضهههر با هدف ارائه تحلیلی  امع از نقش معلم در کلاس 

سفی،  ضوع در متون فل ست. این روش به دلیل ماهیت چندو هی و پراکنده مو شده ا ضوعی انجام  سنتز مو روایتی و 

های ناهمگون را در قالب چارچوبی منسجم نظری و پژوهشی انتخاب شد؛ زیرا مرور روایتی امکان ترکیب و تفسیر یافته

ن کند. در ایورد و پژوهشگر را از گزارش صرف فراتر برده، به تحلیل، نقد و بازخوانی عمیق مفاهیم هدایت میآفراهم می

 .گرایی استخراج و تبیین شودهای نظری و عملی نقش معلم در پارادایم هستیمطالعه، هدف آن بوده است که دلالت

اند. این مقالات طیفی از تحلیل انتخاب گردیده عنوان واحدهایپیکره پژوهش شامل ده مقاله علمی است که به

 و والی،مت اکتشافی طرح با آمیخته هایپژوهش محتوا، تحلیل بر مبتنی کیفی تحلیلی، –های نظری، توصیفی روش

تر مید سنتز را پیچیدهفرآین هرچند تنوع، این. گیرنددربرمی را گرین و بوبر همچون اندیشمندانی درباره مروری مقالات

 .های مختلف را افزایش دادکرد، اما غنای ادبیات و امکان بررسی موضوع از دیدگاه

 :ها در سه گام انجام شدتحلیل داده

 از مله - های مرتبط با مفاهیم اصلیمند مرور شد و بخشصورت نظامر مقاله به: ههامطالعه عمیق و استخراج داده

 .گردید برداریفیش - های تدریسمعلم و شاگرد و روشزادی، مسئولیت، رابطه آ گرا،هستی معلم نقش

با استفاده از تحلیل محتوای کیفی و کدگذاری باز، مفاهیم اولیه استخراج و سپس در ا: هکدگذاری و شناسایی مقوله

معلم تسهیلگر »تر مقایسه و ادغام شدند تا مضامین مشتر  و فراگیر آشکار شوند. مضامینی چون سطحی کلان

 یافتند. تکوین مرحله همین در «و ودی الگوی عنوانبه معلم» و ،«تو–رابطه دیالوگی من»، «هیخودآگا

در مرحله نهایی، مضامین در ساختاری منسجم عرضه شدند و هر تحلیل با استناد دقیق به منابع ی: نگارش تحلیل

 د.را ارائه شوگپشتیبانی گردید تا روایتی مستدل و یکپارچه از نقش معلم در کلاس درس هستی

 هایافته

سفه، بر فعالروش ستای اهداف این فل ستی، در را سیالی ستان گو، بودن یادگیرنده، گفتهای تدریس در کلاس درس اگزی
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ستقیم و تأمل فردی تأکید دارند. معلم از روش ستفاده میتجربه م شد، آنکند که دانشهایی ا ها آموزان را به چالش بک

ست یابندآنرا به تفکر وادارد و به  صی و معنای فردی د شخ سقراطی یکی از  .ها کمک کند تا به در   روش محاوره 

؛ سههرمدی و 69 :1399؛ احمدی، 6 :1396نیا، ها برای معلمان اگزیسههتانسههیالیسههت اسههت )همایونترین روشمناسههب

صومی سفالات مطرحستیدئالیبرخلاف مربی ا»در این روش، معلم (. 109 :1397فرد، مع سخ  داند. در شده را نمی، پا

 :1397فرد، )سههرمدی و معصههومی «آموز قابل پاسههخ اسههتآفرینی خود دانشال فقط در معنیفحقیقت بهترین نوع سهه

هایشان وادارد و آموزان را به تأمل در شرایط زندگی، باورها و ارزشهایی است که دانشوظیفه معلم طرح پرسش(. 109

شتداد آگاهی او را فراه» سازدمو بات ا شه ژهیوگفتگو، به .(69 :1399)احمدی،  «م  های مارتین بوبر در با الهام از اندی

 «فضههای عمومی»های تدریس اگزیسههتانسههیالیسههتی قرار دارد. کلاس درس به ، در کانون روش«تو –من »مورد رابطه 

شهههود. در این تجارب تبدیل می ها وبرای تبادل آزادانه افکار، ایده( 37 :1396) اویدی کلاته  عفرآبادی و عبدلی، 

یآموزان درباره تجربه زندگآورند و معلمان نیز همانند دانشآموزان تجربه خود را به کلاس میمعلم و دانش»فرآیند، 

ست و هدف آن 40 :1396) اویدی کلاته  عفرآبادی و عبدلی،  «گویندسخن می شان صیل ا (. این گفتگو دوطرفه و ا

شف واقعیت به کمک ی» ستک گرا و عمل»(. تدریس ماهیتی 40 :1396) اویدی کلاته  عفرآبادی و عبدلی،  «کدیگر ا

یادگیری مبتنی بر تجربه و  .(7 :1396نیا، اسهههت )همایون «دو انبه، دیالکتیکی و سهههازنده»دارد و  «روگومحوگفت

سم بر یادگیرییادگیری موقعیتی نیز از اهمیت ویژه سیالی ستان ست. اگزی شاگردان »هایی تأکید دارد که ای برخوردار ا

به انتخاب ند برای تحقق من در حال تکوین خود دسهههت   «های فردی زده و مفهوم خویش را ایجاد و ابراز کنندبتوان

های فردی و گروهی، و موا هه با مسائل واقعی زندگی، های عملی، پروژه(. فعالیت104 :1397فرد، )سرمدی و معصومی

صههورت انتزاعی، بلکه در بسههتر تجارب زیسههته خود کند تا دانش را نه بهآموزان فراهم میهایی را برای دانشفرصههت

 آموزان را القا کند، وهای یادگیری دانشهها را ایجاد کند، علاقباید سهههعی کند موقعیت»بیاموزند و به کار گیرند. معلم 

اسههتفاده از هنرها، ادبیات، نمایشههنامه و فیلم نیز  .(71 :1399)احمدی،  «آموزان را هدایت کندهای عملی دانشفعالیت

ی های تدریس اگزیستانسیالیستعنوان ابزارهایی برای برانگیختن احساسات، تخیل و تأمل در مسائل و ودی، در روشبه

یا، ای دارد )همایونیگاه ویژه ا معلم از این ابزارها برای (. 41 :1396؛  اویدی کلاته  عفرآبادی و عبدلی، 5 :1396ن

آموزان برای و کمک به دانش( 40 :1396) اویدی کلاته  عفرآبادی و عبدلی،  «های آشههنازدایی از موقعیتآشههنایی»

ستفاده می ستی، در  .کنددیدن  هان از منظرهای  دید ا سیالی ستان شیابی نیز در کلاس درس اگزی نهایت، فرآیند ارز

سیالیسم»کیفی، فرآیندمحور و متمرکز بر رشد فردی است.  ها، تو ه بر انعطاف در پاسخ «ارزشیابی کیفی در اگزیستان

شههیابی از های گروهی، و ارزحفظ متون، برقراری ارتباح میان مفاهیم، طراحی پروژه ی ابه سههطوح بالای شههناختی به

هدف ارزشیابی، نه (. 106 :1397های مختلف )کتبی، شفاهی، عملی( تأکید دارد )سرمدی و معصومی فرد، طریق شیوه

در مسههیر  شههرفتشههانیتر خود و  هان و ارزیابی میزان پها برای در  عمیقآموزان، بلکه کمک به آنبندی دانشرتبه

ست.  شتن ا شیابی را بهمیمربی تنها »معنایابی و تحقق خوی ستمراری بودن فهم بهتواند ارز ورت صموازات تدریجی و ا

ایجاد چنین فضایی مستلزم تعهد عمیق  .(107 :1397فرد، )سرمدی و معصومی «آرام و در گذاری تدریجی انجام دهد

دهای هدایت فرآین گری، برقراری ارتباح اصیل وهای خاص در تسهیلمعلم به اصول اگزیستانسیالیسم و دارابودن مهارت

 .یادگیری فردی و گروهی است

معنای سنتی آن دهنده صرف دانش یا یک مدیر کلاس به، نقشی فراتر از یک انتقالگراهستیمعلم در کلاس درس 

 کوشد تا با ایجادمثابه یک عامل انسانی، با تمامیت و ودی خود در فرآیند تربیت حضور دارد و میکند. او بهایفا می

آموزان را در مسیر پر فراز و نشیب خودشناسی، معنایابی و تحقق خویشتن سرشار از آزادی، اصالت و گفتگو، دانش فضایی

ای دهد که نقش معلم در این پارادایم، ابعاد و کارکردهای چندگانهیاری رساند. تحلیل متون پژوهشی منتخب نشان می

 .گیرندقرار می یموردبررس لیتفصگیرد که در ادامه بهرا در بر می

های معلم در کلاس درس اگزیستانسیالیستی، تسهیل فرآیند خودآگاهی و کمک به ترین نقشیکی از بنیادی
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آموزان برای دستیابی به اصالت فردی است. اگزیستانسیالیسم با تأکید بر اصل تقدم و ود بر ماهیت، بر این باور دانش

های آزاد و آگاهانه، معنای خود ود دارد و سپس در مسیر زندگی، با انتخاباست که انسان پیش از هر تعریفی، صرفاً و 

دهنده دانش نیست، بلکه باید فضایی فراهم سازد که در آن، ، معلم تنها انتقالاساسنیبرا(. 1396نیا، سازد )همایونرا می

 .حقق خویشتن خویش گام برداردها و علایقش را کشف کند و در  هت تآموز بتواند خود را بشناسد، ارزشهر دانش

 هایی کهبرانگیز است. پرسشهای و ودی و تأملدر این مسیر، یکی از ابزارهای کلیدی معلم، استفاده از پرسش

آموز را به تأمل در هستی، مرگ، آزادی، انتخاب و مسئولیت های سطحی، دانشتمرکز صرف بر اطلاعات و داده ی ابه

یگیرد که در آن، معلم خود را دانای کل نموه آموزش، از روش محاوره سقراطی الهام میدهند. این شیفردی سوق می

بهترین پاسخ، از منظر این (. 1397فرد، کند )سرمدی و معصومیآموز هموار می ستجو را برای دانش ریبلکه مس داند؛

(. 1399رون تحمیل شود )احمدی، آموز بجوشد، نه پاسخی که از بیرویکرد، آن پاسخی است که از درون خود دانش

آموز را وادار به بازنگری در باورهای قبلی، موا هه با تناقضات درونی و بازسازی نگاهش به  هان چنین فرآیندی، دانش

 .کندو خود می

ای در شاگردان ایجاد کند؛ به این معنا کند که معلم باید هوشیاری گستردهماکسین گرین در این زمینه تأکید می

ها و امکاناتشان افزایش یابد ) اویدی کلاته های زیسته، احساسات، مسئولیتها نسبت به تجربهه حساسیت آنک

شناختی، ابزارهایی مفثر برای تحریک این های زیباییگرین معتقد است که هنر و تجربه(. 1396 عفرآبادی و عبدلی، 

 شود تا بتوانند به شکلآموزان باز میو تئاتر، ذهن دانشهوشیاری هستند. از طریق ادبیات، موسیقی، هنرهای تجسمی 

آورد که گیری از این ابزارها، بستری فراهم میتری خود و  هان را تجربه کنند. معلم اگزیستانسیالیست با بهرهخلاقانه

خود را شکل دهد و تثبیت  آموز بتواند احساسات و افکار خود را آزادانه و با اطمینان ابراز کند، و از این طریق، هویتدانش

 .نماید

رس آموزان بتوانند بدون تپذیر است؛ کلاسی که در آن، دانشایجاد چنین فضایی، نیازمند کلاس درسی باز و انعطاف

، آموزش (1399های پژوهش احمدی )های خود را بیان کنند. بر اساس یافتهاز قضاوت یا سرزنش، احساسات و دیدگاه

شارکت شود. مآموزان میر نظریه اگزیستانسیالیسم، باعث افزایش عزت نفس و خودآگاهی در دانشدر فضای باز مبتنی ب

هایی هستند که به رشد فردی و وگوهای آزاد، فرصتهای خلاقانه، انتخاب موضوعات موردعلاقه، و گفتدر فعالیت

 .کنندآموز کمک میگیری اصالت و ودی دانششکل

آموز نیز بسیار مهم است. آزادی و مسئولیتی که اگزیستانسیالیسم های و ودی دانشرابنقش معلم در موا هه با اضط

معنایی ذاتی  هان، تنهایی بنیادین بر آن تأکید دارد، همواره با اضطراب همراه است؛ اضطرابی ناشی از آگاهی به بی

ند، بلکه آن را به کرا نفی یا سرکوب نمی تنها این اضطرابانسان، و مسئولیت سنگین انتخاب. معلم اگزیستانسیالیست نه

-Schwarz) عنوان بخشی اصیل از تجربه انسانی بپذیرندآموزد که آن را بهآموزان میشناسد و به دانشرسمیت می

Franco & Hadar, 2024 )ا هها، تردیدها، رنجکند تا درباره ترسآموزان را تشویق میاو با ایجاد فضای امن روانی، دانش

 .بر آگاهی و پذیرش، مسیر معنایابی را پیش ببرندوگو کنند و بیاموزند که چگونه باتکیهمرگ گفتو 

کند. می آفرینیآموز، در فرآیند تحقق و ودی او نقشای اصیل با دانشدر دیدگاه مارتین بوبر نیز، معلم از طریق رابطه

و  گیرد )غلامیترام، گشودگی و حضور کامل شکل میمراتب قدرت، بلکه بر اساس احاین رابطه نه بر مبنای سلسله

آموز یاری اش، به دانشمعلمی که خود در مسیر خودشناسی قرار دارد، با حضور واقعی و صادقانه(. 1401همکاران، 

دهد تا تضادهای درونی خود را در  کند و به وحدت و ودی برسد. او از طریق رفتار، نگاه و نحوه حضورش، الگویی می

 .دهدای زیستن اصیل ارائه میبر

ن راستا است. پائولو فریره، از متفکران بر سته اینظریه انتقادی نیز با رویکرد اگزیستانسیالیسم در این زمینه هم

لو و کند )صحبتهای ا تماعی و فرهنگی تأکید میآموزان نسبت به واقعیتحوزه، بر ضرورت افزایش آگاهی دانش

ایی هشده، به انسانهای تثبیتآموزان را از مو وداتی منفعل و تابع نظامنظر او، معلم باید دانش از(. 1393میرزامحمدی، 
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گر و فعال در تغییر واقعیت بدل کند. این فرآیند، نه با انتقال اطلاعات، بلکه از طریق دیالوگ، پرسشگری پرسشگر، تحلیل

 .انجامدپذیری فردی میماعی و مسئولیتشود و در نهایت به رشد خودآگاهی ا تو مشارکت محقق می

عنوان همراهی برای کاوش معنا عنوان مر ع مطلق حقیقت، بلکه بهدر این چارچوب، معلم اگزیستانسیالیست نه به

آموز بتواند سازد تا خود دانشای فراهم میکند، بلکه زمینهدهد و نه هدایت میآموز را نه شکل میکند. او دانشعمل می

هایش نگاه کند، در برابر تضادهای کند تا با شجاعت به اضطرابآموز کمک مین را بسازد. چنین معلمی، به دانشخویشت

هایی اصیل و متعهدانه برسد. در نهایت، او مسئولیت یادگیری و پرورش خویش اش بایستد و از خلال آن، به انتخابدرونی

 .کندی میپذیرد و مسیر تشخص را با آگاهی و آزادی طرا می

ترین و متمایزترین و وه نقش معلم در کلاس درس اگزیستانسیالیستی، تأکید بر شاید بتوان گفت که یکی از مهم

یین مارتین بوبر تب «تو –من »آموزان است که اغلب با الهام از مفهوم واسطه با دانشای اصیل، دیالوگی و بیبنای رابطه

و شاگرد از یک تعامل صرفاً آموزشی یا ابزاری فراتر رفته و به یک موا هه و ودی شود. در این دیدگاه، رابطه معلم می

بوبر  گذارند. مارتینیابند و بر یکدیگر تأثیر میشود که در آن، هر دو طرف با تمامیت انسانی خود حضور میتبدیل می

طه و راب «تو –من »کند: رابطه قرار میمعتقد است که انسان از طریق دو نوع رابطه اساسی با  هان و دیگران ارتباح بر

 .(5-4 :1401)غلامی و همکاران،  «آن –من »

عنوان یک شیف، یک ابزار یا یک وسیله برای رسیدن به هدفی خاص نگریسته ، دیگری به«آن –من »در رابطه 

دیگری  ،«تو –من »در رابطه  اما؛ و مبتنی بر تجربه و استفاده است میرمستقیای با واسطه و غشود. این رابطه، رابطهمی

واسطه، متقابل و سرشار از گشودگی، احترام و گیرد. این رابطه، بیبا تمامیت، یگانگی و حضورش موردخطاب قرار می

تواند به تمامیت و ودی خود است که انسان می «تو –من »کند که تنها از طریق رابطه پذیرش است. بوبر تأکید می

 .تجربه کند «تو»مثابه یک دست یابد و  هان را به

 که خالی ذهن یک – «آن»آموز به یک کوشد تا از فروکاستن دانشدر کلاس درس اگزیستانسیالیستی، معلم می

 رقرارب «تویی –ن م» ایرابطه او با و بپرهیزد –نیازمند کنترل، یا یک نمره در دفتر کلاسی  مو ود یک شود، پر باید

 هر هب بکوشد که آن نه باشد؛ صادق» باید معلم. است معلم  انب از گشودگی و حضور صداقت، مستلزم امر این. سازد

او باید با تمام و ود در لحظه حال و در تعامل (. 105 :1397 فرد،معصومی و سرمدی) «دهد نشان موفق را خود قیمت

مربی »قرار گیرد و تغییر کند.  ریتأثتحترابطه آموز حضور داشته باشد و آماده باشد تا خود نیز دراینبا دانش

را که باید بین معلم و شاگرد و ود داشته باشد، مخدوش « تو -من »اگزیستانسیالیست نباید ا ازه دهد هیچ روشی رابطه 

 .(69 :1399؛ احمدی، 6 :1396نیا، )همایون «سازد

آموز احساس کند ای حیاتی است. وقتی دانشگیری چنین رابطهایجاد فضایی از اعتماد و احترام متقابل برای شکل

 گذارد و به او اعتماد دارد،هایش احترام میها و توانمندیفرد با تمام پیچیدگیعنوان یک فرد منحصربهکه معلم به او به

 ایجاد حسن اعتماد دو انبه بین شاگرد»او نیز با گشودگی و صداقت بیشتری در فرآیند یادگیری مشارکت خواهد کرد. 

در کلاس درس باز که از اصول (. 16 :1401های تسهیل یادگیری است )مهدی مقدم و همکاران، یکی از روش «و معلم

نند و در کاحساس راحتی می»آموزان در آن و فضایی که دانش «اخلاق دموکراتیک»گرفته، ایجاد اگزیستانسیالیسم الهام

 .به همین منظور است ،(70 :1399)احمدی،  «آن مشغول بحث و گفتگو هستند

، بلکه طرفه از  انب معلم نیستاما این گفتگو صرفاً تبادل اطلاعات یا بحثی یک؛ گفتگو محور اصلی این رابطه است

آموز به طور مشتر  به  ستجوی حقیقت است که در آن، معلم و دانش( 6: 1396نیا، )همایون «وشنود نابگفت»یک 

وشنود با یادگیرنده، مطالب خود را عرضه ایجاد یک رابطه دموکراتیک بر پایه گفت»پردازند. معلم از طریق و معنا می

ماکسین گرین نیز (. 105 :1397فرد، )سرمدی و معصومی «کند و اصراری ندارد که یادگیرندگان حتماً آن را بپذیرندمی

پای هپاب»و  «آورندآموزان تجربه خود را به کلاس میمعلم و دانش»کند که در آن، حمایت می «روش تدریس گفتگویی»از 

 .(40 :1396) اویدی کلاته  عفرآبادی و عبدلی،  «شوندآموزان دستخوش تغییرات درونی میدانش
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 «دادن به فهم متقابل از خویشتن کمک کنندتوانند در شکلرنده میهم مربی و هم یادگی»در این فرآیند دیالوگی، 

است،  «شخصیت معلم و نیز روابط عاطفی او با دانشجویان»معلم که شامل  «قدرت عاطفی»(. 7 :1396نیا، )همایون

مجذوبیت »واند به تاگرچه این قدرت می(. 57 :1400کند )زاهد بابلان و همکاران، نقش مهمی در ایجاد این رابطه ایفا می

دیل نشود تب «گرایانهای سلطهرابطه»منجر شود، اما باید مراقب بود که به  «و شیفتگی، وفاداری و تعهد نسبت به استاد

در موقعیتی که در آن شاگردان به  دنیفروغلت»معلم باید از (. 57 :1400و مانع نقادی نگردد )زاهد بابلان و همکاران، 

 .(6 :1396نیا، )همایون «، رتبه تحصیلی و منزلت یا عضویت گروهی تعریف شوند پرهیز کندطور ساده بر مبنای سن

شود، و آموز میدهد و مانع پرورش خلاقیت دانشمحور که در آن معلم صرفاً حقایق را ارائه میبوبر از رویکرد معلم

ا وزن مناسب و مساوی ر»کند و بر رویکردی مبتنی بر گفتگو که آموزمحور افراطی، انتقاد میهمچنین از رویکرد دانش

تصدیق »در دیدگاه بوبر، (. 6 :1396نیا، ورزد )همایونأکید میت «آموز قائل استبرای هر دو نقش معلم و دانش

صدیق شاگرد را ت «استقلال و اصالت»یک ویژگی و ودی انسان است و معلم باید  «وگو با او( دیگری و گفتدکردنیی)تأ

 .(4 :1401)غلامی و همکاران،  «حقیقی با او وارد شود یوگوبا تمام و ود به درون رابطه و گفت»کرده و سپس 

علم آورد. مای را برای رشد متقابل فراهم میدر کلاس درس اگزیستانسیالیستی، زمینه «تو –من »در نهایت، رابطه 

کند، بلکه خود نیز از طریق این موا هه اصیل، به در  آموز در مسیر خودشناسی و معنایابی کمک میتنها به دانشنه

کند که در آن، ن رابطه، فضایی سرشار از حضور، پذیرش و احترام ایجاد مییابد. ایتری از خود و  هان دست میعمیق

 (.Isaev, 2024) شودکننده تبدیل میای و ودی و دگرگونیادگیری به تجربه

او خود  شود، بلکهوگو محدود نمیگری یا گفتدر چارچوب فلسفه اگزیستانسیالیسم، نقش معلم صرفاً به تسهیل

تن، گوید، بلکه بر نحوه زیستنها بر آنچه معلم میکند. این نقش نهآموزان عمل میودی برای دانشمثابه یک الگوی و به

گیری و موا هه او با مسائل و ودی نیز متکی است. معلم اگزیستانسیالیست با تمامیت و ودی خود آموزش تصمیم

 .کندآموز را به زیست اصیل دعوت میدهد و از خلال نحوه بودنش، دانشمی

ای خود دست یابد؛  ایی که تعلیم، تربیت، حضور، و در نگاه بوبر، معلم باید به وحدت بین وظایف اخلاقی و حرفه

ای است که سبک زیستن معلم، خود گونهشوند. این یکپارچگی بههای او در یک کل منسجم و معنادار ادغام میکنش

چنین  .(1401غلامی و همکاران، )آید او به شمار می« حرفه بخشی از هستی و کمال و ودی»دهنده است و آموزش

 .آموز داردتری بر دانشکند، بلکه قدرت تأثیرگذاری عمیقها و مفاهیم کمک میتنها به انتقال ارزشالگویی نه

ره گ« معنایابی»، و «خود بودن»، «اصالت»این و ه از نقش معلم در فلسفه اگزیستانسیالیسم، با مفاهیمی چون 

دارد، عملاً تصویری زنده از زیست پذیری گام برمیه است. معلمی که خود در مسیر آگاهی، تعهد درونی، و مسئولیتخورد

 بینی وگیری  هاناین تأثیر، حتی اگر ناآگاهانه باشد، به شکل .(1396نیا، همایون)دهد آموز ارائه میمسئولانه به دانش

 .کندآموزان کمک میمسیر زندگی دانش

ر آن ای که دای اصیل و انسانی قرار گیرد؛ رابطهآموز در رابطهر همچنین بر این باور است که معلم باید با دانشبوب

 شود. اینبا تمامیت انسانی خود نگریسته می« تو»عنوان یک ای برای آموزش، بلکه بهعنوان ابژهنه به« دیگری»

د شوآن معلم، الگویی برای حضور، احترام، و انتخاب اخلاقی می مندی، بخشی از همان زیست الگووار است که دررابطه

معلم باید پیش از هر چیز آگاه باشد که چگونه با بودن »همچنین، گرین بر این باور است که (. 1401غلامی و همکاران، )

تنها در آموزش محتوای درسی بلکه در ایجاد معنای زندگی و بیداری اخلاقی و این تأثیر نه« گذاردخود تأثیر می

 (.1396 اویدی کلاته  عفرآبادی و عبدلی، )یابد آموزان نیز تجلی میدانش

 اش، الگویی برای زندگی مسئولانه، معنادار وهای روزمرهدر نتیجه، معلم اگزیستانسیالیست با سبک زیستن و کنش

 .است« در حال شدن»سازد. چنین معلمی، نه الگوی کمال، بلکه الگوی صداقت، بودن، و متعهدانه فراهم می

آموزان برای رهایی از وضع مو ود و مک به دانشهای بنیادین معلم، کدر فلسفه اگزیستانسیالیسم، یکی از رسالت

، مثابه فرآیندی برای آزادسازی انسانهای و ودی نوین است. معلم اگزیستانسیالیست، با نگاه به آموزش بهکشف امکان
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 یکند که فراگیران را از پذیرش منفعلانه واقعیت و اطاعت کورکورانه از هنجارهابخش را ایفا مینقش یک واسط رهایی

ای . نیچه بر آن بود که وظیفه معلم، بیدار ساختن اراده زیستن اصیل در انسان است، یعنی دعوت به زندگیقالبی می رهاند

این نگاه، آموزش را نه انتقال دانش، بلکه تحریک (. 1393محور )صحبتلو و میرزامحمدی، خودمختار، خلاق و فردیت

 .داندآگاهی و اراده معنا ویانه می

د و عاملان اندیشمن»به « مو ودات منفعل»آموزان را از موقعیت فریره نیز بر این باور بود که معلم باید دانش پائولو

دانست سازی  هان پیرامونش میوتربیت را ابزاری برای توانمندسازی انسان در  هت دگرگوناو تعلیم تبدیل کند.« نقاد

آفریند؛ قدرتی بلکه قدرت رهایی می بخشد؛یتنها آگاهی م، معلم نهاز این منظر(. 102 :1393)صحبتلو و میرزامحمدی، 

کند محور آموزشی مقابله میخیزد. چنین معلمی با ساختارهای سلطهوگو، مشارکت و انتخاب آگاهانه برمیکه از دل گفت

 .سازدن آماده میاندازهای گوناگوآموزان را برای دیدن واقعیت از چشمو با دعوت به تفکر انتقادی، ذهن دانش

آموز که ذهن دانش کندتشبیه می« ایغریبه»وتربیت، معلم را به شناختی تعلیمماکسین گرین، با تأکید بر بُعد زیبایی

از نظر (. 1396آورد ) اویدی کلاته  عفرآبادی و عبدلی، ای در آگاهی او پدید میهای تازهسازد و پرسشرا متزلزل می

امکانات تازه، این قدرت را دارد  یسوای بهعنوان روزنهارهایی مفثر برای این رهایی هستند. هنر بهگرین، هنر و تخیل ابز

گیری از تجارب ها رهایی بخشد. معلم اگزیستانسیالیست، با بهرهها و عادتآموزان را از زندان کلیشهکه دانش

سازد. او یادگیری را تفسیر مجدد  هان مهیا میآموز را برای دیدن، در  و شناختی، فضای درون ذهنی دانشزیبایی

 .هابیند، نه فقط انتقال دادهفرصتی برای تحول و ودی می

نیت »داند. او معتقد است معلمی که با مارتین بوبر، رابطه میان معلم و شاگرد را بستری برای احیای حیات روحی می

هایی ایجاد کند که  رقه« حیات روحی شاگردان»است در شود، قادر و از موضع صداقت و ودی وارد رابطه می «الهی

این رابطه، بستر تولد دوباره فردیت و بازیابی (. 1401شود )غلامی و همکاران، ساز تحولی در ساحت درونی آنان میزمینه

انه و تواند الگویی صادقآموز است. معلمی که خود در مسیر تحقق اصالت و ودی قرار دارد، میصدای گمشده دانش

 .آموزان باشدلمس از زندگی معنا ویانه و متعهدانه برای دانشقابل

، بلکه ا بار بیرونیپیوندی عمیق دارد. او نه به «شخصیت انسانی یمقتضاعمل به»شخصیت چنین معلمی با مفهوم 

(. 1396نیا، )همایون سازدها، سرنوشت خود را میکند، و از طریق این انتخاببه انتخاب درونی و خودخواسته عمل می

های فکری فاصله بگیرند، آموزد که چگونه از  زمیتآموزان میهایش، به دانشاو، با پذیرش مسئولیت کامل انتخاب

های کلاس درس باز نیز تجلی شان شوند. این آموزه در تجربهواقعیت را زیر سفال ببرند و خود تبدیل به خالق زندگی

شود )احمدی، ها و  ستجوی معنا بدون اضطراب ممکن میابراز احساسات، طرح دغدغهیابد؛ فضایی که در آن، می

1399). 

کردن  ای پنهانآموزان نیز بسیار کلیدی است. او بهدر این میان، نقش معلم در موا هه با اضطراب و ودی دانش

آموز بتواند با این و وه عمیق که دانشکند شناسد و شرایطی را فراهم میها را به رسمیت میها، آنها و نگرانیترس

تواند به نیرویی برای تحول و خودآفرینی بدل و ودش موا ه شود. معلم اگزیستانسیالیست باور دارد که اضطراب می

 .(Schwarz-Franco & Hadar, 2024) شود، اگر در فضایی امن و صمیمی مورد تأمل قرار گیرد

گر فرآیند یادگیری نیست، بلکه خود یک انسان در حال شدن تنها تسهیل بخش،بدین ترتیب، معلم در نقش رهایی

سازد. او دعوتی آموزانش آشکار میهای هستی را برای خود و دانشاست؛ کسی که با صداقت، شهامت، و آگاهی، امکان

 .بودتوان بود، نه آنچه باید به آنچه می شدنلیاست برای بیداری، برای خروج از عادت، و برای تبد

 و خلاقیت در کلاس درس اگزیستانسیالیستی که بر فردیت، خودشکوفایی و ساخت معنای شخصی تأکید دارد، تخیل

 کند. تخیل، نه به معنایآموزان ایفا مییابند و معلم نقش اساسی در پرورش و توسعه این قوا در دانشای می ایگاه ویژه

 «فراتر رفتن از محدوده خصوصی افراد و کوشش برای خروج از حصارها»مثابه ظرفیتی برای پردازی صرف، بلکه بهخیال

شود. خلاقیت نیز نگریسته می( 32 :1396کلاته  عفرآبادی و عبدلی،  ) اویدی «های  ایگزینکردن واقعیتفرض»و 
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هایش عمیقاً با اگزیستانسیالیسم ماکسین گرین که دیدگاه .محصول همین توانایی فراروی و ایجاد چیزی نو و معنادار است

هنرها باعث »از نظر او،  د.دانمی «شناسیقلب و مرکز تربیت و تحقیق درباره تجربه زیبایی»پیوند خورده، تخیل را 

های هنری مانند ادبیات، موسیقی، هنرهای آموزان در فعالیتدانش رکردنیو معلم با درگ« شوندرهاسازی تخیل می

 .ها بیدار و تقویت کندتواند این قوه را در آنتجسمی، سینما و رقص، می

، درگیری ترتر و کاملاست به یک حالت تو ه متفاوتممکن  .کندای کار میزمانی که فراگیر با نوازنده»مثال، عنوانبه

ران تحریک تخیل فراگی»هدف معلم از «. تر و معنادارتر یا تفکر ارتباطی آزادتر منجر شوندپردازی سازندهبیشتر، خیال

د انادیباید به این منظور باشد که هم چیزهای  دیدی در  شوند و هم آنها به افشای بعضی چیزها که فراتر از امور ع

آموزان انشد «فضاهای ذهنی»شناختی، کوشد تا از طریق هنر و تجارب زیباییمعلم اگزیستانسیالیست می« روی بیاورند

و  بهتر و بیشتر ببیند»کند تا و به فراگیر کمک می. اموا ه سازد «های  دید اندیشیدنامکان»ها را با را بگشاید و آن

که یک کل  دیدی را خلق  یاگونههای  دید ایجاد کند؛ بهار دهد، الگو و فرمهای مختلف را در کنار هم قرقسمت

توسط  «ابتکار، نوآوری یا خلق یک اثر زیبا»شود، بلکه به این فرآیند، صرفاً به در  آثار هنری مو ود محدود نمی «.ندک

برنامه درسی اگزیستانسیالیستی نیز با تأکید بر علوم انسانی، هنر و ادبیات، بستر  .یابدآموز نیز گسترش میخود دانش

دهند تا با تجارب انسانی آموزان امکان میکند. این دروس به دانشمناسبی برای پرورش تخیل و خلاقیت فراهم می

 –پیچیده و ودی بپردازند های مختلف بگذارند، و به تأمل در باب مسائل متنوع آشنا شوند، خود را  ای شخصیت

 .(5 :1396 نیا،همایون) است تخیل شدید فعالیت نیازمند که فرآیندی

های های باز، تشویق به بیان ایدهدهد، بلکه با طرح پرسشتنها محتوای مناسب را ارائه میمعلم در این راستا، نه 

کند. در دگیری تلقی شود، به رشد خلاقیت کمک میکردن بخشی از فرآیند یانامتعارف، و ایجاد فضایی که در آن اشتباه

و ه آموزان تدانش «های خلاقانهپاسخ»، به شدهنییتعشیهای صحیح و ازپتأکید صرف بر پاسخ ی اارزشیابی نیز، به

گانه معلم )نهادی، شناختی و های سهکه از ترکیب قدرت «أثیر مولدت» .(106 :1397شود )سرمدی و معصومی فرد، می

 پویایی محیط»شود که با این تأثیر زمانی دوچندان می« دهدخلاقیت را در کلاس توسعه می»شود، اطفی( حاصل میع

کند تا از قوه تخیل آموزان کمک میمعلم با ایجاد چنین محیطی، به دانش. همراه باشد «وذوق دانشجویادگیری و شوق

 :1396استفاده کنند ) اویدی کلاته  عفرآبادی و عبدلی،  «یافتن یا کشف آن»و نه صرفاً  «ساخت معنا»خود برای 

های معلمی است که در دیدگاه از ویژگی «نوآوری در تدریس»و  «تفکر خلاق در حین تدریس»پرورش  .(41

هر  لسه با یک نوع تدریس متفاوت و مطابق با محتوای »شود،  ایی که معلم اگزیستانسیالیستی ارزشمند شمرده می

کارهای »آموزان را به او دانش .کندایجاد می «محیط یادگیری فعال و نوآور در کلاس درس»شود و ظاهر می «درس

کند تا آموزان کمک میاین رویکرد به دانش .ساز بروز خلاقیت استکند که خود زمینهترغیب می «تیمی و طرح مسئله

 .یادگیری و زندگی خود تبدیل شونداز حالت انفعالی خارج شده و به عاملانی خلاق در فرآیند 

شدت لکه بهشود، بدر رویکرد اگزیستانسیالیستی، مدیریت کلاس درس صرفاً به حفظ نظم یا اعمال قوانین محدود نمی

است. معلم اگزیستانسیالیست، مدیریت را ابزاری برای رشد  دهیتنای معلم و تعهد و ودی او درهمبا اخلاق حرفه

م  دا معلم از ه« ایحرفه»و « اخلاقی»کند که وظایف د، نه صرفاً یک وظیفه تکنیکی. بوبر تأکید میدانآموزان میدانش

کند که نحوه این وحدت ایجاب می(. 1 :1401ها برقرار است )غلامی و همکاران، نیستند و وحدتی و ودی میان آن

 .اش با  هان داشته باشداش و رابطهنسانیهای اآموزان، ریشه در در  او از خود، مسئولیتتعامل معلم با دانش

آموز است. معلم نه از طریق در این چارچوب، یکی از اصول بنیادین مدیریت اخلاقی، احترام به آزادی و فردیت دانش

آموزان را در فرآیند تدوین سازد. او دانشا بار، بلکه با ایجاد فضای امن، باز و مشارکتی نظم را در کلاس مستقر می

طور که بیان دهد تا از طریق فهم و پذیرش، نظم را تجربه کنند، نه از طریق ترس یا ا بار. همانانین مشارکت میقو

 «شوددر شاگردان می یورزنفس و  رئتآموزان در امر تدریس مو ب افزایش حس اعتمادبهمشارکت فعال دانش»شده، 

 .کندآموزان تقویت میپذیری را در دانشیتاین شیوه، احترام متقابل و مسئول(. 70 :1399)احمدی، 
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های اخلاقی است. او و وی در  عمیق از موقعیتمعلم اگزیستانسیالیست در مدیریت کلاس، همواره در  ست

 «آگاهی درونی»و  «بصیرت و دان»بر پردازد و باتکیههای آماده، به تحلیل موقعیت خاص میاستفاده از نسخه ی ابه

این یعنی هر تصمیم آموزشی، از  مله در (. 105 :1397فرد، حلی اصیل بیابد )سرمدی و معصومیکند راهتلاش می

 .آموزان اتخاذ شودحوزه انضباح، باید متناسب با نیازها و موقعیت واقعی دانش

ود، وگوی حقیقی شآموز وارد گفتوگو در مدیریت اخلاقی نقشی کلیدی دارد. معلمی که بتواند با دانشعنصر گفت

رفتار او را در  کرده و او را به خودآگاهی دعوت کند، دیگر نیازی به اعمال سلطه نخواهد داشت. چنین معلمی با ایجاد 

(. 4 :1401کند )غلامی و همکاران، پذیری را در کلاس نهادینه میی بوبر، اعتماد، همدلی و مسئولیت«تو -من »ارتباح 

آموزان در فضایی دموکراتیک، بدون اضطراب نظرات خود را ، دانش«کلاس باز»کند، در طور که احمدی اشاره میهمان

 .(66 :1399کند )احمدی، کنند و همین فضا خود نوعی نظم درونی و پایدار ایجاد میبیان می

 ندککند. او ابتدا سعی میگرا از تنبیه مستقیم پرهیز میهای رفتاری، معلم هستیدر موا هه با خطاها یا تعارض

کوشد آموز را به پذیرش مسئولیت سوق دهد. او میوگو و ایجاد آگاهی، دانشدلایل رفتار را بشناسد، سپس از طریق گفت

از طریق موا هه انسانی و صادقانه بپردازد، نه با سرکوب یا کنترل بیرونی )سرمدی و  «به تأثیرگذاری مطلوب بر شاگرد»

 .(103 :1397فرد، معصومی

یت اخلاقی کلاس از نگاه اگزیستانسیالیستی مبتنی بر آزادی مسئولانه معلم است. این آزادی نه در نهایت، مدیر

های پیچیده است. چنین معلمی میان گفتار و کردار خود گیری اخلاقی اصیل در موقعیتومرج، بلکه توانایی تصمیمهرج

نتیجه (. 6 :1396نیا، شود )همایونآموزان میانش، الگوی اخلاقی برای د«تجلی عملی فضایل اخلاقی»هماهنگی دارد و با 

این نوع مدیریت، خلق محیطی پویا برای یادگیری است؛ محیطی که در آن پرسشگری، نقدپذیری، فهم اخلاقی و 

 .(30 :1396یابد ) اویدی کلاته  عفرآبادی و عبدلی، مسئولیت مشتر  معنا می

د ندارد؛ بلکه تنوع و گاه تضادهایی در تفسیر از مفاهیم کلیدی در سنت اگزیستانسیالیستی، یکپارچگی نظری و و

ز وتربیت نیخورد. همین اختلافات مفهومی، در حوزه تعلیمهمچون آزادی، اصالت، مسئولیت و رابطه انسانی به چشم می

یر چهار طبیقی تفسهای گوناگونی از نقش معلم و رابطه او با شاگرد انجامیده است. در این بخش، به بررسی تبه برداشت

های متفاوتی توانند دلالتها میونه این دیدگاهچگ دهیممی نشان و پردازیممی فریره( و گرین بوبر، )سارتر،متفکر کلیدی 

 .برای نقش معلم در کلاس درس داشته باشند

، انست. از دیدگاه اودمی «محکوم به آزادی»گذار اگزیستانسیالیسم الحادی، انسان را مو ودی ژان پل سارتر، بنیان

هیچ ذات یا  وهر پیشینی برای انسان و ود ندارد و هر فرد باید ماهیت خویش را از طریق انتخاب آزاد بسازد. این 

کند. گر آگاهی و ودی مطرح میعنوان تسهیلعنوان منبع دانش، بلکه بهوتربیت، معلم را نه بهدیدگاه در حوزه تعلیم

پناهی و ودی و مسئولیت آموز در آن بتواند با اضطراب انتخاب، بیفراهم آورد که دانش معلم، مسئول است فضایی را

 .(Koirala, 2011) گیری موا ه شودتصمیم

، بلکه ای از دانشنیستند. آموزش نه برای انتقال مجموعه شدهنییتعشیمطابق با رویکرد سارتر، اهداف آموزش نیز ازپ

 (.Malik, 2013) شودو توانمندسازی او در ساختن خویشتن طراحی می «اشهستیبیدارکردن انسان به »برای 

 رابطه نوع ود او. ورزدمی تأکید انسانی و ود هسته مثابهبه «رابطه»بر خلاف فردگرایی رادیکال سارتر، مارتین بوبر بر 

 نظام در. است انسانی و واسطهبی ،اصیل که «تو –من » رابطه و است ابزاری که «آن –من » رابطه: سازدمی متمایز را

وگوی ای مبتنی بر پذیرش، احترام و گفتم کسی است که از طریق حضور اصیل خود، با شاگرد در رابطهمعل بوبر، آموزشی

 .(Lou, 2002) گیردواقعی قرار می

پذیر یک رابطه انسانی امکان نةیاین نگاه، دلالتی کاملاً متفاوت از رویکرد سارتر دارد؛ چرا که در آن، آزادی و رشد در زم

و یکپارچگی میان اخلاق و حرفه تأکید  «حضور کامل معلم»شود، نه در انزوای انتخاب فردی. بوبر همچنین بر اهمیت می

 (.Tsabar & Yellin, 2021) ای، بلکه یک تعهد اخلاقی و روحانی استکند؛ در نگاه او، معلمی نه فقط حرفهمی
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ف اگزیستانسیالیست آمریکایی، نگاه خود را بیشتر بر توانمندسازی آگاهی، تخیل ا تماعی و ماکسین گرین، فیلسو

آموز را زدن آرامش ذهنی روزمره، دانشداند که با برهممی« ایغریبه»سازد. گرین، معلم را تحول فرهنگی متمرکز می

آغاز تجربه تربیتی است. از دید او، معلم با  ، نقطه«شو  آگاهی»کند. این اش وادار میموا هه با امکانات و ودیبه

کند تا خود را در  هان ببیند و معنای شناختی، به یادگیرنده کمک میهای زیباییگیری از هنر، ادبیات و تجربهبهره

 .(Winther, 2023) اش را بسازدزندگی

ی اه فردگرایانه او، به بُعد فرهنگی و ا تماعگرین با سارتر در تأکید بر آزادی و خودآفرینی اشترا  دارد، اما برخلاف نگ

یشتن های نوین برای خوعنوان راهی برای عبور از واقعیت فعلی و تصور امکانتربیت نیز تو ه دارد. او بر تخیل ا تماعی به

 .ورزدو  امعه تأکید می

نتقادی و رهایی بر آزادی، آگاهی ا انتقادی دارد که - یپائولو فریره، متفکر تربیتی برزیلی، رویکردی اگزیستانسیالیست

وگو باشد که از طریق گفت« بخشعملی رهایی»کند. در نگاه او، آموزش باید از ساختارهای ستمگر ا تماعی تأکید می

 .(Dale & Hyslop-Margison, 2011) هایی آگاه و فعال تبدیل کندها را به سوژهو مشارکت فعال، انسان

 رساند، بلکه او را برایآموز را به خودآگاهی میتنها دانشکند که نهرا ایفا می «رهبر آگاه»معلم در این رویکرد، نقش 

ای انتقادی، کند. فریره برخلاف بوبر که بیشتر بر بُعد انسانی رابطه تأکید دارد، بر رابطهتغییر شرایط ا تماعی آماده می

 .سیاسی و ساختارشکنانه تمرکز دارد

 تطبیقی چهار الگوی متنوع از نقش معلمبندی جمع. 1جدول 

 فیلسوف نقش معلم نوع رابطه با شاگرد هدف آموزش روش تدریس

 سارتر گر آگاهی و ودیتسهیل فردی، آزادی در انتخاب تحقق اصالت فردی موا هه با اضطراب و انتخاب

 بوبر ساز اصیل و صادقرابطه «تو–من»دیالوگ انسانی  رشد در بستر رابطه انسانی وگوی مبتنی بر احترامگفت

 تصور امکانات نوین زندگی شناختیهای زیباییتجربه
تحریک درونی از طریق 

 هنر
 گرین بیدارگر تخیل و آگاهی

محور و آموزش دیالوگ

 مشارکتی

خودآگاهی انتقادی و 

 ا تماعی
 مشارکتی و سیاسی

بخش و کنشگر رهایی

 منتقد
 فریره

ه به تفسیر دست و یکنواخت نیست، بلکه بستدهد که اگزیستانسیالیسم یک رویکرد یکمیاین تحلیل تطبیقی نشان 

 وتربیت دارد. افزودن چنین بخشیهای متفاوتی برای نقش معلم، روش تدریس و اهداف تعلیمفیلسوفان مختلف، دلالت

یار نوآوری داوران را نیز برآورده تواند معبخشد و میبه مقاله، ضمن ارتقای سطح نظری پژوهش، به آن عمق تحلیلی می

 .سازد

 گیرینتیجهبحث و 

ت، اما گرفته اسو اصالت شکل یاضطراب و ود ت،یمسئول ،یچون آزاد یمیاگرچه حول مفاه سم،یالیستانسیفلسفة اگز

ستکی یاهیمادرون سارتر، مارت نیشاخص ا یهاو واحد ندارد. چهره د سفه مانند ژان پل  س نیفل  و نیگر نیبوبر، ماک

را  ینوعمت یتیترب یهاها، دلالتتفاوت نیاند و هماصول داشته نیاخاص خود را از  دیو تأک ریتفس کیهر  ره،یپائولو فر

 .نقش معلم و رابطة او با شاگرد به همراه داشته است یبرا

اهم فر یاست که بسترمعلم آن  فةیوظ جه،یخورده است. در نتو انتخاب گره یانسان با آزاد یمنظر سارتر، هست از

. رندیآن را بپذ تیانتخاب کنند و مسئول لیرا به طور اص شانیزندگ ریخود، مس یاز آزاد یآموزان با آگاهکند تا دانش

استوار است.  یو ود یو خودآگاه ،یگرپرسش ،یفرد یخودساز ةیپا بر شتریچارچوب، رابطة معلم و شاگرد، ب نیدر ا

 ییدر انتخاب، مشارکت، و معنا و دیدر کلاس درس، با یآزاد نیو ا« است یانسان محکوم به آزاد»سارتر باور دارد که 

 .شود یمتجل
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 لیجربة اصت یرا سنگ بنا« تو -من »دارد. او رابطة  سمیالیستانسیبه اگز یالوگید یکردیبوبر رو نیمقابل، مارت در

. ردیشکل بگ یاحترام، حضور کامل، و موا هة انسان ةیبر پا دیآموز بارابطة معلم با دانش دگاه،ید نی. از اداندیم یانسان

 نیکه در آن هر دو طرف، امکان رشد متقابل دارند. ا شودیم یو و ود هیدوسو رتباحا کیبه  لیآموزش تبد جه،یدر نت

 .راهنما کیصرفاً  ایمر ع دانش برتر  کینه  سازد،یبدل م یکنشگر انسان کینگاه، نقش معلم را به 

 یستیالیستانسیاگز تیخلاقانه به ترب یدگاهید ،یشناختییبایهنر، و تجربة ز ل،یبر تخ دیبا تأک زین نیگر نیماکس

از وضع  ییسوق دهد؛ چرا که رها «لیبد یهاتیتصورکردن واقع»آموز را به ذهن دانش دی. از نظر او، معلم بادهدیارائه م

 است که «یابهیغر»نگاه،  نیممکن است. معلم در ا دی د یو خلق معان یاعا تم لیتخ یسازمو ود، تنها در گرو فعال

 .را کشف کند یزندگ گریتا امکانات د کندیو از او دعوت م کندیآموز وارد مدانش یبر آگاه یشوک

. معلم ورزدیم دیوتربیت تأکتعلیم بخشییو رها یانتقاد بر  نبة تر،کالیراد یکردیبا رو رهیپائولو فر ت،ینها در

 یندسازو توانم یسازآگاه یبرا یکه آموزش را ابزار یاست؛ کس یتحول ا تماع گرلیدر نگاه او، تسه ستیالیستانسیاگز

ر آموزش وگو را محوگفت ره،یشوند. فر لیفعال و منتقد تبد یبه کنشگران «شدهسرکوب» تیتا از وضع ندیبیم رانیفراگ

 .ابدییپرورش م «یانتقاد یآگاه»معلم و شاگرد است که در آن  نیبرابر ب یاو خواهان رابطه داندیم

 یهابه سبک تواندیمشتر ، در عمل م یهاشهیرغم ربه سم،یالیستانسیکه اگز دهدیمتنوع نشان م یرهایتفس نیا

 محور )بوبر(، معلم خلاقو رابطه یالوگید یپرسشگر و آزادگذار )سارتر(، تا معلم یمنجر شود؛ از معلم یاز معلم یمختلف

 بخشند،یتنها فهم ما را از نقش معلم غنا مها نهتفاوت نی(. ارهی)فر بخشییو رها ی(، و معلم انتقادنیبخش )گرو الهام

 تیترب یهابرنامه یدر طراح ن،ید. همچندارن دیمعلم تأک یاحرفه یو خودآگاه یبلکه بر ضرورت انعطاف، تأمل فلسف

اتخاذ  متناسب یکردیرو توانندمختلف، ب یهاتیتو ه شود تا معلمان در موا هه با موقع هادگاهیتنوع د نیبه ا دیمعلم، با

 .کنند

 ایدهنده آموزش کینه صرفاً نقش  ،ییگرایهست کردیکه معلم در رو دهدینشان م یپژوهش مرور نیا یهاافتهی

 ستةیبا تجربة ز ریمعلم، خودآگاه، مسئول و درگ نیرا بر عهده دارد. ا یرشد و ود گرلیتسه کیکلاس، بلکه نقش  ریمد

تمرکز  ی اوتربیت بهتعلیم کرد،یرو نی. در اابدییوتربیت حضور متعلیم ندیدر فرآ یو ود تیاست و با تمام شیخو

 .شودیم لیتبد ییتخاب آگاهانه و معنا وان ،یخودشناس یبرا یصرف بر انتقال دانش، به بستر

 یبه اصالت فرد یابیو دست یخودآگاه ندیآموز در فرآکمک به دانش گرا،ینقش معلم هست یاصل یاز محورها یکی

خود را  یها و باورهاتا ارزش کندیم قیآموز را تشودانش ،یسقراط یگرچون پرسش ییهااست. معلم با استفاده از روش

 ةیبر پا ،یآموزش نی. چنندیرا خود برگز اشیزندگ ریمس ت،یاکرده، احساسات و تجاربش را معنا کند و در نه یواکاو

 .آموز بنا شده استدانش تیو مسئول یآزاد ت،یاحترام به فرد

 یرابطه، ارتباط نیبوبر است. ا نیمارت دگاهیبا الهام از د« تو -من » یالوگیچارچوب، رابطة د نیدر ا گریمهم د رکن

 کی یریادگی ،ییفضا نی. در چنشوندیم ریآموز با تمام و ود درگاست که در آن معلم و دانش لیو اص واسطهیب ،یانسان

رشد متقابل،  سازنهینوع رابطه، زم نی. اردیگیو اعتماد متقابل شکل م اموگو، احتراست که در بستر گفت هیتعامل دوسو

 .است یفرد تیهو تیدر  مشتر  و تقو

 ییاش، الگومسئولانه ستنیخود، صداقت، اصالت، و ز یبا سبک زندگ ،یو ود یعنوان الگومعلم به گر،ید یسو از

را  رانیفراگ تیو خلاق لیتخ ،یشناختییبایز یهاو تجربه اتیهنر، ادب قی. او از طردهدیآموزان ارائه مدانش یبرا یعمل

 قیو تشو یو ود یهااضطراب رشیبا پذ ن،ی. همچندهدیسوق م عهدانهمت ستنیها را به خلق معنا و زپرورش داده و آن

 .موا ه شود یزندگ نیادیبن یهاتا با چالش کندیآموز کمک مآزاد، به دانش یوگوبه گفت

 دیمشتر  تأک یقواعد اخلاق یدهشکلآموزان و مشارکت فعال دانش ،یمعلم بر نظم درون نیکلاس، ا تیریمد در

 یالگو صرفاً شناخت نیآموزش در ا ن،ی. همچندهدیم یریپذتیو مسئول یخود را به تعهد درون ی ا یلیدارد. انضباح تحم

 .ردیگیمدنظر قرار م زمانبه طور هم زین یو معنو یاخلاق ،یبلکه رشد عاطف ست،ین
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 یبه پرورش آگاه دیکه با یی ا سازد؛یمعلم را آشکار م تیدر نظام ترب یضرورت بازنگر هاافتهی نیا ،یمنظر عمل از

تحقق  ز،ین یگذاراستیها تو ه شود. در سطح سارزش یسازیو درون ،یباشناختیتجربة ز ،یالوگید یهامهارت ،یفلسف

 .است یگر آموزشکنترل یو کاهش ساختارها ،یفیک یابیارز ،یرسانعطاف در برنامة د جادیمستلزم ا کردیرو نیا

که حضورش در  یانسان کند؛یم یو زندگ ت،یزمان با آموزش، ترباست که هم ییراهنما گرا،یمجموع، معلم هست در

 تواندیکه پشتوانة کار اوست، م یفلسف یرهایبا تنوع تفس ،یمعلم نیاست. چن نیآفربخش، آزادکننده و معناکلاس الهام

 گام بردارد. یاخلاق تیو ترب یرشد انسان ریمتعهدانه در مسخلاق و  ل،یاص یاگونهبه

 تشکر و قدردانی 

 مقاله حاصل از طرح و پایان نامه نبوده است.

 تعارض منافع

 .گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ

 منابع
از منظر  یمعلم یا(. اخلاق حرفه۱۴۰۱) .علیبختیار نصرآبادی، حسنو  ،حیدری، محمدحسین ،غلامی، محمداحمد 

 .۹-۱،  (2)۱7 ،یفصلنامه اخلاق در علوم و فناوربوبر.  نیمارت یفلسفه اخلاق
مجله آموزان. بر عزت نفس دانش سمیالیستانسیاگز هیبر نظر یروش کلاس درس باز مبتن ری(. تأث۱۳۹۹. )فسانها ،یاحمد

 .76-66، (۱6)2 ،قاتیمعاصر در علوم و تحق یهاپژوهش
 تیریمد یکلاس درس موانع و مشکلات و راهبردها تیری(. نقش معلم در مد۱۴۰2. )باسع پور،یو عل اودد ،یامجد

 .۱۹۹۰-۱۹۸۰، (۹۰)7 ،یو حسابدار تیریدر مد نینو یپژوهش یکردهایفصلنامه روموفق کلاس درس. 
و اشارات  نیگر نیماکس دگاهیو هنر از د یشناسییبای(. ز۱۳۹6. )لهاما ،یو عبدل اهرهط ،یکلاته جعفرآباد یدیجاو

 .۴۵-2۱(، 26)۱2 ،یآموزش نینو یکردهایروآن.  یتیترب
در کلاس درس  یبر فهم ابعاد اقتدار معلم ی(. کاوش۱۴۰۰جباری، ثریا )و  ،سیدکلان، سیدمحمد ،زاهد بابلان، علی
 .7۹-۵۳، (۱)۱۰ ،یو آموزشگاه یآموزشمطالعات (. انی)موردمطالعه دانشگاه فرهنگ ختهیآم کردیبا رو یدانشگاه

آن در  یتیو استلزامات ترب سمیالیستانسیاگز یشناسمعرفت لی(. تحل۱۳۹7. )رجانفرد، م یو معصوم ضارحمدم ،یسرمد
و  یآموزشگاه یریادگیپژوهش در  یپژوهش - یفصلنامه علم. یبر آموزش مجاز دینظام آموزش از دور با تأک

 .۱۱۵-۱۰۱(، ۴)۵ ،یمجاز
هشتمین ، ی دینیبر مبانوتربیت اگزیستانسیالیسم باتکیهنقدی بر فلسفه تعلیم( ۱۴۰۰شیخیانی، حسن و شجاعی، ناهید. )

 .ی، علوم تربیتی و سبک زندگیشناسروانکنفرانس بین المللی 
پژوهش در فصلنامه . تیوتربمیدر تعل یانتقاد هیبر نظر ی(. تأمل۱۳۹۳. )حمدحسینم ،یرزامحمدیو م لیصحبتلو، ع

 .۱۱۰-۹۵، (2)۱ ،تیوتربمیفلسفه تعل
 یشهما اولین اگزیستانسیالیسم، مکتب منظر از وپرورشآموزش . فلسفه(۱۳۹۴هرا. )ز گله، قولیحمدرضا و م طاهری،

 .۱۳۹۴ ،ایران اجتماعی مطالعات وی انسانعلوم حوزه در نوینی هاپژوهش ملی
 یالمللنیکنفرانس بمعلم و نقش نظارت در آن. مقاله ارائه شده در  تی(. فلسفه تربری، ت۱۳۹۵. )حسانا ،یمحمد

 .رانیتهران، ا ،یو رفتار یتیعلوم ترب ،یشناسروان
 شرفتینقش معلم در پ ی(. بررس۱۴۰۱) .ریزی، سیدمحمدحسینیو  ،غفوری، الهام ،غلامی، زهرا ،مقدم، ابوالحسنمهدی

 .2۳-۱۰، (۵۳)۵ ،یدر مطالعات علوم انسان نینو یدستاوردهامجله ان. آموزدانش یریادگیو  یلیتحص
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