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Background and Objectives: Students' mathematical performance and their 

mathematical beliefs have a mutual effect on each other. In the process of 

mathematics teaching-learning, students' beliefs are being formed. Also, when 

students face more challenging problems, their beliefs undergo changes. The 

purpose of this research is to investigate the beliefs of sixth grade elementary 

students about solving mathematics problems based on metaphors. Methods: The 

research was done using a descriptive-survey method. The statistical population is 

the sixth grade female students of Shahrekord District 2, 30 of whom were selected 

based on random-cluster sampling. The research tool was a questionnaire containing 

two problems and at the end of each problem, there was a question related to the 

students' point of view. Descriptive and inferential statistics were used to analyze the 

data. First, students' metaphors about problem 1 were categorized into 7 categories 

and about problem 2 into 4 categories, which indicated positive, neutral or negative 

beliefs. Findings: Among these categories were "lawful", "beneficial" and 

"annoying" and it shows that some consider solving mathematical problems as 

requiring laws and algorithms and some believed that these problems are useful in 

life and some described them as painful and annoying. Conclusion: The results 

showed that 56.7 percent have positive or neutral beliefs about problem 1 and 43.3 

percent about problem 2. Also, 52.2 percent of the students who gave correct 

responses in problem 1 and 33.3 percent of students who gave correct responses in 

problem 2 presented positive metaphors and 85.7 percent of the students who 

answered problem 1 and 21.1 percent of the students who gave an incorrect response 

for problem 2 or left it nonresponse mentioned negative metaphors. 
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 زان پایه ششمآمودانش مسئلۀ ریاضی

 

 
 نویسنده مسئول. 1
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هیا بیر یکیدیگر تیامیر متقابیل آموزان و باورهای ریاضیی آنعملکرد ریاضی دانش اهداف:پیشینه و 

گیری است. همچنین، آموزان در حال شکلیادگیری ریاضی، باورهای دانش -یند یاددهیدر فرادارند. 

ها دسیتخوش تیییراتیی شوند، باورهای آنبرانگیزتر مواجه میچالشآموزان، با مسائل زمانی که دانش

آموزان پایۀ ششم ابتدایی درباره حیل مسیئلۀ گردد. هدف از پژوهش حاضر، بررسی باورهای دانشمی

پیمایشی انجام شد. جامعیه  -روش توصیفی این پژوهش به :هاروشاست. ها اساس استعاره ریاضی بر

 -گییری تایادفیسیاس نمونیهشهرکرد اسیت کیه بیر ا 2 ایۀ ششم ناحیهتر پآموزان دخآماری، دانش

ای شامل دو مسیئله و در انتهیای هرییز از نامهفر انتخاب شدند. ابزار پژوهش، پرسشن 30ای، خوشه

هیا از آمارهیای تحلییل دادهوآموزان قرار داشت. برای تجزیهبا دیدگاه دانشها، پرسشی دررابطهمسئله

قولیه و م 7در  1 آموزان دربیاره مسیئلههای دانشتنباطی استفاده گردید. ابتدا، استعارهتوصیفی و اس

بندی شدند کیه نشیانگر باورهیای م،بیت، خن،یی ییا منفیی بودنید. قوله دستهم 4در  2 درباره مسئله

بیود و بییانگر آن اسیت کیه « آزاردهنیده»و « سیودمند»، «قانونمند»ها، از جمله این مقوله ها:یافته

دانند و برخی معتقدند که این مسیائل در ها میبرخی، حل مسائل ریاضی را نیازمند قوانین و الگوریتم

نتیایج  گیری:نتیجههآور و آزاردهنده توصیی  کردنید. ها را رنجای نیز، آنزندگی کاربرد دارند و عده

م،بت یا خن،ی دارنید. ، باورهای 2 درصد درباره مسئله 3/43و  1 درصد درباره مسئله 7/56نشان داد 

 2درصد از افیرادی کیه در حیل مسیئله 3/33و  1درصد از افرادی که در حل مسئله 2/52همچنین، 

آمیوزانی کیه بیرای درصید از دانیش 7/85انید و های م،بتی ارائیه کیردهاند، استعارهپاسخ درست داده

اند یا بدون پاسیخ ان نموده، پاسخ نادرست بی2آموزانی که برای مسئلهدرصد از دانش 1/21و  1مسئله

 اند.های منفی ذکر نمودهاند، استعارهرها کرده
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 مقدمه

 Fadaee & Ahmad)شود به اهمیت روزافزون ریاضی، این علم موضوعی محوری در آموزش عمومی محسوب میباتوجه

Pour Mobarakeh, 2013) عنیوان یکیی از جوامع مختل  دارد و همچنین بیههای آموزشی ای در سیستمو جایگاه ویژه

تیامیر هایی روبیرو اسیت و تحیتی و یادگیری ریاضی با چالشند یاددهآید. فرایپرورش به شمار میومسائل مهم آموزش

 & Shabani؛Son & Lee, 2021) دهنیدآمیوزان را تییییر مییگیرد که عملکرد و میزان موفقیت دانیشعواملی قرار می

Yaftian, 2022 از جمله این عوامل تامیرگذار، باورهایی است که افراد درباره ریاضی دارنید .) (Markovits & Forgasz, 

 (.Hakim et al, 2023؛ Yee, 2017؛ 2017

( Awofala & Sopekan, 2020قرار دارنید ) 2و عاطفی 1باورها، ساختارهای ذهنی هستند که بین دو حوزۀ شناختی 

 Rupnow, 2019 ؛Pehkonen, 1995؛ Alvarez, 2023گذارند )و آگاهانه یا ناخودآگاهانه بر رفتار و عملکرد افراد تامیر می

های تحاییل دانیشمدت و سالهای طولانیها در طی دوره(. آنSyamsuri & Bahtiar, 2023؛ Schinck et al, 2008؛ 

آمیوزان یادگیری را برای دانش -یند یاددهیفرا(. باورهای م،بت، Awofala & Sopekan, 2020گیرند )آموزان شکل می

اما برعکس، باورهای ( Hessam, 2012دهند )س برای یادگیری میها انگیزه و اعتماد به نفکنند و به آنتر میبخشلذت

آمیوزان شود تا دانیشکنند. همین امر موجب میآموزان را سلب مینمایند و انگیزۀ دانشمییند را مختل منفی، این فرا

 ؛Hessam, 2012گردنید )شوند مسائل ریاضیی را حیل کننید، دچیار احسیاس ییاس و شکسیت زمانی که موفق نمی

Shabani & Yaftian, 2022 ؛Schoenfeld, 1985ند یاددهی و یادگیری ریاضیی نقیش اساسیی (. ازآنجاکه باورها در فرای

 تری هستند. کنند، نیازمند بررسی دقیقایفا می

 

 پژوهش نهیشیپ

تییان آمیوزان انجیام شیده اسیت. بیرای م،یال شیعبانی و یافهای متعددی برای شناسایی باورهای ریاضی دانشپژوهش

(Shabani & Yaftian, 2022در پژوهشی به )ینید یۀ نهم دربارۀ توانایی خود در فراآموزان پامنظور بررسی باورهای دانش

آمیوزان معتقدنید ریاضییات تنهیا بیه ای نشان دادند که بسیاری از دانیشنامهاساس پرسش یادگیری ریاضی بر-یاددهی

نمرۀ خوب است. افراد با این باور، تنها آن بخش از مطالب ریاضی که در ها و سپس کسب ها و رویهخاطر سپردن فرمول

توانند نمرۀ خیوبی کسیب کننید و زیرا به کمز این مطالب می ؛دانندگیرند را باارزش میها مورد پرسش قرار میآزمون

حتمیا  که مسائل ریاضی ر بودند آموزان نیز بر این باوای دیگر از دانشمورد تحسین والدین و افراد دیگر قرار گیرند. عده

مان کوتاه و مشخای حل شوند و اگر در آن زمان موفق به حل مسئله نشوند، به تلاش خیود ادامیه نمییزباید در مدت

نامیه باورهیای ( در پژوهش دیگیری از پرسیشHidayatullah & Csikos, 2022) دهند. همچنین، هدایت الله و سیکس

آموزان دربارۀ ریاضیی، ییادگیری ریاضیی، حیل مسیئله، نامه باورهای دانشند. این پرسشاستفاده کرد 3مرتبط با ریاضی

داد. نتیایج ایین پیژوهش کار را مورد ارزیابی قیرار مییدان تازهعنوان یز ریاضیس ریاضی و باورها در مورد خود بهتدری

تمایل داشتند ریاضیات را بیه عنیوان ییز تری نسبت به ریاضی بودند، آموزانی که دارای باورهای م،بتنشان داد، دانش

تری نسبت به معلیم ریاضیی خیود داشیتند، آموزانی که باورهای م،بتفعالیت اجتماعی در نظر بگیرند. همچنین، دانش

هیایی در میورد باورهیا گیزاره ما یمسیتقهایی کیه نامهدانستند. اگرچه استفاده از پرسشتر میتر و مهمریاضی را باارزش

 هیا را اعیلام کننید، در بیین پژوهشیگرانخواهند تا میزان موافقت خود با هرییز از گیزارهکنند و از افراد میمطرح می

هیا، دشیوار اسیت به اینکه باورها، ساختار ذهنی هستند، بررسی و شناسیایی آنمتداول و مورد پذیرش است؛ اما باتوجه

(Chan & Reynolds, 2022 ؛Morali et al, 2022 ؛Yaftian, 2022 Shabani &به همین منظور اسیتفاده از اسیتعاره .)4 

                                                           
1 cognitive 
2 affective 
3 Mathematics-Related Beliefs Questionnaire 
4 metaphor 
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توجیه گیذرد، موردهیا مییآمیوزان و آنچیه در ذهین آنهای آگاهی از باورها و ادراکات دانیشبه عنوان یکی دیگر از راه

 ,Ismail et al؛ González, 2013؛ Akbas & Cancan, 2020؛ Can, 2021؛ Bahadır, 2016پژوهشگران قرار گرفته است )

 (.Schinck et al, 2008؛ Markovits & Forgasz, 2017؛ 2021

 «ی در غییر معنیی حقیقیی خیودش اسیتاگرفتن چیزی و کاربرد کلمیهبه عاریت»از نظر لیوی، استعاره به معنی  

(Amid, 2010, pp.15در واقع می .)میافکیار را در میورد مفیاهکیه هسیتند  ی ذهنییابزارهیا ها،توان گفت که استعاره 

 ناشیناخته دشیوار را بیر زییچ زافراد یید تا ندهیو اجازه م بخشندها، عینیت میبا استفاده از تم،یل دهیچیو پ یانتزاع

 زییمجهیولات در میورد  حیو توضی  یدرک، توص یبراهای چیزهای شناخته شده و ویژگی خود یقبل اتیتجرب مبنای

هیا، (. اسیتعارهLakoff & Johnson, 1980؛ Akbas & Cancan, 2020)معرفیی نماینید  بیه دیگیران دیجد یش ای دهیپد

کننید توجهی ایفیا مییو به ویژه آموزش ریاضی نقش قابل ابزارهای مفیدی برای شناسایی باورها هستند که در آموزش

(Can, 2021 ؛Chan & Reynolds, 2022 ؛Morali et al, 2022 ؛Son & Lee, 2021 زییرا بیه دلییل سیاختار مجیرد )

( و بررسیی و آگیاهی از Hessam, 2012تر اسیت )ات، تامیر باورها در کیفیت عملکرد و رفتار مرتبط با ریاضی افراد، عمیقریاضی

هیا، اطلاعیات عمیقیی را در نمایید و آنها، این مسیر را همیوارتر مییها از اهمیت خاصی برخوردار است. استفاده از استعارهآن

 ,Morali et alدهنید )ز ریاضی، ماهیت ریاضی و تایاویر کلیی موجیود در ذهین ارائیه مییآموزان امورد ادراکات پنهان دانش

دسیتیابی مسیتقیم توانند به معلمان کمز کنند تا به نوع و شدت باور دانش آموزان پی ببرد، چه بسا که (. همچنین، می2022

 و 1عیبید دهنید تیا مفیاهیمآموزان این امکان را مییشها به دانولی بیان استعاره ؛کلی، دشوار و مبهم استطوربه این باورها به

 (. Schinck et al, 2008)توصی  کنند متفاوت  یانهیمعنادار در زم ریبه شکل تااورا  2یانتزاع

امیا در جهیان  ؛ها، پژوهشی در ایران انجام نشده استآموزان با استفاده از استعارهدر ارتباط با بررسی باورهای دانش

مز آموزان درباره ریاضی کاند که به شناخت باورهای دانشگیری از این رویکرد صورت گرفتهها با بهرههشبرخی از پژو

اند تا درباره ریاضی، حل مسیئلۀ ها خواستهمنظور آگاهی از ادراکات استعاری افراد، از آننموده است. در این مطالعات به

 & Akbas؛ Can, 2021؛ Bahadır, 2016ای بییان کننید )اسیتعارههای مختل  ریاضی مانند هندسه و ... ریاضی، شاخه

Cancan, 2020 ؛Horzum & Yildirim, 2016 ؛Markovits & Forgasz, 2017 ؛Schinck et al, 2008 ؛Yee, 2012, 

بنیدی و . سیپس بیا دسیته(Ismail et al, 2021؛ Halverscheid & Rolka, 2006( و ییا تایویری رسیم کننید )2017

آورنید. بیرای م،یال، میارکوویتس و دست ه آموزان بها، شناخت و آگاهی بیشتری نسبت به باورهای دانشی آنکدگذار

چهیارم و  آموزان دختر و پسیر پاییۀهای دانش( در پژوهشی به بررسی دیدگاهMarkovits & Forgasz, 2017فورگاس )

آموزان خواسته شد با د. در واقع، در این پژوهش از دانشهای حیوانی پرداختنبستن استعارهکارششم ابتدایی از طریق به

آموزان، ریاضی را به گربیه، ذکر دلیل، ریاضی را به یز حیوان تشبیه کنند. نتایج این پژوهش نشان داد که برخی دانش

و خرد اسیت.  ها باور داشتند، یادگیری ریاضی نیازمند هوشزیرا آن ؛... تشبیه کرده بودندشیر، خرگوش، دلفین، موش و

ها در زندگی بشر، ضرورت دارد و آموزان نیز، ریاضی را به حیواناتی مانند گاو تشبیه کردند که وجود آنتعدادی از دانش

تواننید بیه های خود به حیواناتی از جمله مار و توتیای دریایی اشاره نمودنید کیه مییهمچنین، برخی دیگر، در استعاره

 اقع، به این صورت دیدگاه منفی خود نسبت به ریاضی را نشان دادند.  ها آسیب بزنند و در وانسان

آموزان پایه چهارم درباره حل مسیئله ریاضیی ( در پژوهش خود به بررسی ادراکات استعاری دانشCan, 2021کن )

نیدی نمیود. از ببه دلایلی که مطرح کرده بودند در شش مقولیه، دسیتهآموزان را باتوجههای دانشپرداخت. وی، استعاره

، «کاربردی و ضیروری بیودن»، «کنندهسرگرم»های توان به مقولههایی که در این پژوهش مطرح شدند، میجمله مقوله

آموزان درک م،بتی از حل مسیئله اشاره نمود. نتایج این مطالعه نشان داد، اک،ر دانش« دشوار»و « جنبه هوش و ذهن»

ای با هدف آشکارسیازی ( در مطالعهHorzum & Yildirim, 2016زوم و ییلدریم )ای دیگر، هرریاضی داشتند. در مطالعه

                                                           
1 novel 
2 abstract 
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آموزان دبیرستانی درباره هندسه، از روش کیفی با رویکرد پدیدارشناسی استفاده نمودند و بیا بیه کیارگیری درک دانش

 ای نهم تا دوازدهم ییز دبیرسیتانهآموزان پایهها از دانشآموزان داشتند. آنها، سعی در واکاوی باورهای دانشاستعاره

هیا را در ده مقولیه خواستند تا به کمز استعاره و با ذکر دلیل، هندسه را توصی  نمایند. سپس، این اسیتعاره در ترکیه

هیا را در هیای حاصیل، آنبندی نمودند و با بررسی مقولهدسته« دشوار»و « کنندهسرگرم»، «کاربردی»های مانند مقوله

کنندگان، ادراکات م،بیت ییا م،بت، منفی و خن،ی قرار دادند. نتایج این پژوهش نشان داد که اک،ریت شرکتسه دسته 

هایی که ادراکیات م،بیت ها، ادراکات منفی داشتند. از جمله مقولهچهارم آندر مورد هندسه داشتند و حدود یز خن،ی

هیا و شیامل اصیطلاحات، شیکل»، «جنبیه هیوش و ذهین»های توان به مقولهداد میآموزان را نشان مییا خن،ی دانش

، «دشیوار»، «پیچییده»هیا ماننید اشیاره کیرد. برخیی از مقولیه« کنندهسرگرم»و « داشتن رابطه جز از کل»، «عملیات

 آموزان بودند. نمایانگر اداراکات منفی دانش« پایانبی»و « کنندهخسته»

ای شامل سیه مسیئله نامهآموزان، پرسشآگاهی از باورهای دانش( در پژوهشی به منظور Yee, 2017همچنین، یی )

ها خواست تا علاوه بر پاسخ به مسائل، دیدگاه خود نسبت به مسائل را به کمیز آموزان ارائه داد و از آنریاضی به دانش

 & Lakoffون )لاکی  و جانسی 1مفهیومی اسیاس نظرییه اسیتعاره ها را بیرهای آناستعاره بیان نمایند و سپس استعاره

Johnson, 1980هیای جهیت قیرار داد. منظیور از اسیتعارههای ساختاری، هستی شیناختی و هیم( در سه دستۀ استعاره

اساس تجربیات و ادراکات فرهنگی و اجتماعی بیه ییز مفهیوم  ها یز مفهوم برهایی است که در آنساختاری، استعاره

گیردد، شیباهتی وجیود نیدارد و کمز استعاره به مفهوم دیگر تشبیه میشود. البته بین مفهومی که به دیگر تشبیه می

هیای سیاختاری میورد اسیتفاده توسیط (. از جمله اسیتعارهLakoff & Johnson, 1980زمینه متفاوتی از یکدیگر دارند )

اشیاره کیرد. « همسابق»و « سفر»هایی مانند توان به استعاره( میYee, 2017آموزان دربارۀ مسائل در پژوهش یی )دانش

های پدیدهبخشیدن به  که مفاهیم انتزاعی را با جان ها هستنداستعاره شناختی آن دسته ازهای هستیاستعارهمنظور از 

بیازی »نید آموزی حل مسیئله را بیه فراینمایند. برای نمونه، دانشها توصی  میو یا فعالیت اجسام ،اشیاء انندفیزیکی م

آموز به ذهن، جان بخشیده است و آن را بیه موجیودی کیه بیازی ر واقع، در این م،ال دانشتشبیه نموده است. د« ذهن

 هیا ییز مفهیوم بیرها هستند که در آنای از استعارهجهت، دستههای همکند، تشبیه کرده است. همچنین، استعارهمی

شیود. بیرای میی دهیدیگر سازماناساس مفهوم  شود بلکه، یز نظام کامل از مفاهیم براساس مفهوم دیگر توصی  نمی

و « ضیرب»هیای منظور توصی  یز مسئله که در حل آن، اعمال جبری به کار رفته است، استعارهآموزی بهم،ال، دانش

گییرد و وجه قرار میوشتاری و محاسباتی حل مسئله موردتها جنبۀ نرا بیان نمود. در واقع، در این نوع استعاره« جمع»

جهت به این صیورت های همای دیگر از استعارهنمونهشود. بیرونی و ظاهری حل مسئله پرداخته میهمچنین به شرایط 

را برای پرسشی که مربوط به محاسبۀ محیط و مساحت یز شکل هندسی بیود، « م،لث»آموزی استعاره است که دانش

هیای سیاختاری را بیشیتر بیا اسیتعاره آموزان حیل مسیئلهمورد استفاده قرار داد. نتایج این پژوهش نشان داد که دانش

 اند. توصی  نموده

توان بیان کرد که باورهای ریاضی و یادگیری و حل مسیئلۀ ریاضیی در تعامیل بیا یکیدیگر از هر آنچه گفته شد، می

گیرند. به همین دلیل، هابوک و همکیاران مدت شکل میهای طولانیهای تحایل و دورههستند که باورها در طی سال

(Habok et al, 2020آن )آورند. همچنیین، فیدایی و های عملکرد افراد به شمار میترین جنبهعنوان یکی از قویها را به

( باورها را به عنوان سنگ زیربنای تیدریس و ییادگیری Fadaee & Ahmad Pour Mobarakeh, 2013احمدپورمبارکه )

هایی است که از شروع آمیوزش . درس ریاضی از جمله درسنمایند که نیازمند توجه بیشتری هستندریاضی معرفی می

ای در برنامه درسی جوامع مختل  قرار گرفته است. در نتیجه، باورهای مرتبط با آن نیز از آغاز آمیوزش رسیمی مدرسه

ر پاییۀ یابد و دهای بعدی تکامل میبندد. همچنین، به تدریج در پایهآموزان نقش مییعنی مقطع ابتدایی در ذهن دانش

آمیوزان دربیاره رغم اهمیت باورها در مقطیع ابتیدایی، در زمینیه باورهیای دانیشرسد. علیششم به یز مبات نسبی می

                                                           
1 Conceptual Metaphor Theory 
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های زیادی صورت نگرفته است و اغلب مطالعات انجیام شیده نییز بیر باورهیای دانیشریاضی، در داخل کشور، پژوهش

(. پیژوهش Shabani & Yaftian, 2022اشته است )برای م،یال، آموزان مقطع متوسطۀ اول و دوم درباره ریاضی تمرکز د

آمیوزان مقطیع زیرا آگاهی از باورهیای دانیش ؛آموزان پایۀ ششم انجام گردیده استحاضر برای شناسایی باورهای دانش

کنید تیا مییادگیری را تسهیل نماید، کمز  -ند یاددهیتواند فرایابتدایی دربارۀ ریاضی و حل مسئله علاوه بر اینکه می

که باورها، ساختارهای ذهنیی هسیتند، ش دارند، شناسایی شوند. البته ازآنجاگیری باورهای منفی نقعواملی که در شکل

آمیوزان رسد. پس رویکرد پژوهش حاضر بررسی باورهیای دانیشها به صورت مستقیم، دشوار به نظر میدستیابی به آن

اسیاس جسیتجوهای پژوهشیگران  ها است کیه ایین روش بیری بر استعارهپایۀ ششم ابتدایی دربارۀ مسائل ریاضی مبتن

هایی که در ایران مرتبط با باورها انجیام شیده های داخلی یافت نشد. به عبارت دیگر، پژوهشمطالعه حاضر، در پژوهش

ن موافقیت خیود را بیا اند تا مییزاها خواستهدر اختیار افراد قرار داده و از آن است به این صورت است که تعدادی گزاره

ها بیان نمایند اما در مطالعات جهانی در مقاطع تحایلی مختل  از ادراکیات اسیتعاری بیرای شناسیایی هریز از گزاره

 اند. پژوهش حاضر قاد دارد به سوال زیر پاسخ دهد:آموزان استفاده کردهباورهای دانش

 ستعاری دربارۀ مسائل ریاضی دارند؟آموزان پایۀ ششم ابتدایی چه ادراکات ادانشسوال پژوهش: 

 

 روش

آمیوزان پاییۀ ششیم پیمایشی انجام شده است، بررسیی باورهیای دانیش –هدف از پژوهش حاضر که به روش توصیفی 

آمیوزان دختیر پاییۀ ششیم ها است. جامعه آماری این پژوهش، دانشابتدایی دربارۀ حل مسئلۀ ریاضی به کمز استعاره

گییری آموزان بود که به روش نمونهنفر از این دانش 30ان شهرکرد و نمونه آماری شامل شهرست 2ابتدایی ناحیۀ 

ای شامل دو مسئله از کتاب درسی پایۀ ششم ابتدایی نامهای انتخاب شدند. ابزار پژوهش، پرسشخوشه –تاادفی 

رباره آن مسئله قرار داشت کیه آموزان دبا دیدگاه دانشها، پرسشی دررابطهبود که در انتهای هریز از این مسئله

آمیوزان پاییه اساس فرهنگ و شیرایط دانیش ( و برYee, 2012, 2017های مرتبط )با الهام از پژوهش این پرسش

هیا ای انتخاب شیدند کیه یکیی از آنگونهۀ ریاضی بهنظران تدوین گردید. این دو مسئلششم و مشورت با صاحب

ها داشته باشد و جهت حل مسئله راهنمایی نماید و چالش کمتری برای آن آموزان را دردارای شکل بود تا دانش

آموزان چالش بیشتری به همراه داشت. این دو مسئله به ترتیب مسئلۀ دیگر، یز مسئلۀ کلامی بود که برای دانش

 اند.ارائه شده 2و  1های در شکل

 
 کتاب ریاضی پایه ششم ابتدایی 6صفحه  3. تمرین 1شکل 

 

ها است که در انتهیای آن از از کتاب ریاضی پایۀ ششم ابتدایی در مورد الگویابی بین اشکال و شماره آن سئلهاین م

نامیه ذکیر شیده اسیت کیه ییز پرسیش 2، مسئله 2ای به کار ببرند. در شکل آموزان خواسته شده بود تا استعارهدانش

 پذیری اعداد است.مسئله کلامی مربوط به بخش
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 ونامیه و همچنیین، تجزییهدر راستای اعتبار پژوهش، در تمامی مراحل از جمله گزینش و تیدوین سیوالات پرسیش

نامیه پیژوهش، از دانیشینید اجیرای پرسیشریاضی بهره گرفته شد. در فراها، از نظرات متخااان آموزش تحلیل داده

ا به هر یز از مسائل پاسخ دهند و همچنین، دیدگاه خود را نسیبت بیه ایین مسیائل بییان کننید. آموزان خواسته شد ت

آموزان به هریز از دو مسئلۀ ریاضی، مورد ارزیابی قرار گرفت و به سه دستۀ درست، نادرسیت و بیدون های دانشپاسخ

نظران آمیوزش فکری صاحبورت و همهای مطرح شده، بررسی شدند و با مشبندی گردیدند. سپس، استعارهپاسخ دسته

( Horzum & Yildirim, 2016؛ Can, 2021 ؛Bahadır, 2016هیای میرتبط )ریاضی و با ایده گرفتن از چارچوب پژوهش

تحلییل دادهوبندی گردیدند. بیرای تجزییهم،بت، خن،ی یا منفی طبقه در چند مقوله قرار گرفتند و سپس در سه دستۀ

دو ا و آمار استنباطی شامل آزمون خییههای فراوانی و درصد فراوانیآمار توصیفی شامل جدولآوری شده، از های جمع

 استفاده شد.   26نسخۀ  spssنرم افزار در 

 

 هایافته

نامیه مطیرح کیرده آموزان در ارتباط با هریز از مسائل پرسشهایی که دانشبرای پاسخ به سوال پژوهش، ابتدا استعاره

منظیور ییافتن بندی شدند. سپس، بیهکردند، دستهو در چند مقوله که مضامین مختلفی را روایت می بودند، بررسی شد

ها )درسیت، نادرسیت و بیدون های آنآموزان به مسائل ریاضی، وضعیت پاسخهای دانشها با نوع پاسخارتباط بین مقوله

آمیوز دانیش 30تحلیل قرار گرفیت. از وتجزیههای فراوانی مورد پاسخ( مشخص گردید و به کمز آمار توصیفی و جدول

اسیتعاره  20نامه، استعاره بیان کردند که شیامل پرسش 1ها در ارتباط با مسئلۀ نفر از آن 22کننده در پژوهش، شرکت

، آمیوزاناند. به منظیور، بررسیی باورهیای دانیشای بیان ننمودهآموزان، استعارهنفر از این دانش 8مختل  بود. در واقع، 

 اند:بندی شدهصورت زیر دستهمقوله به 7ها در های آناستعاره

 ها بوده است. اند که بیانگر سادگی مسئله برای آنآموزان از تشبیهاتی استفاده کردهتعدادی از دانش آسان: (1

و هیا شییرین دهد که مسیئلۀ الگوییابی بیرای آنآموزان نیز، نشان میهای برخی از دانشاستعاره بخش:لذت (2

 بخش بوده است. لذت

 اند که بیانگر سودمندی این مسئله است. هایی استفاده کردهآموزان، از عبارتبرخی از دانش سودمند: (3

های مسئله را به بازی و سیرگرمی تشیبیه آموزان نیز، یافتن الگوی بین شکلتعدادی از دانش کننده:سرگرم (4

 اند. کرده

اند که اشاره به وجود نظم و قیانون موجیود در مسیئله هاتی به کار بردهآموزان تشبیبرخی از دانش قانونمند: (5

 دارد.

آموزان نیز بر این باور بوده است که این مسئله شامل چند قسیمت اسیت و از یکی از دانش متشکل از اجزا: (6

 اجزایی تشکیل شده است. 
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 دانستند. ردهنده و دشوار مینامه را آزاپرسش 1آموزان پایۀ ششم، مسئلۀ ای از دانشعده آزاردهنده: (7

آموزان همراه بیا ییز م،یال از زبیان خودشیان بیه همیراه های دانشآمده و استعارهدستهای به، مقوله1در جدول 

 ها ارائه گردیده است.فراوانی و درصد آن
 1ها درباره مسئله آموزان و یک مثال از آنهای دانشها، استعاره. توزیع فراوانی مقوله1جدول 

 درصد فراوانی مثال هااستعاره هامقوله

ن
سا

آ
 

  حل کردن این سوال، مانند آب خوردن ساده است. آب خوردن

3 

 

 کشیدن آسان بود.این سوال، به اندازه نفس نفس کشیدن 63/13

 رفتن آسان بود و مشکلی نداشتم.این سوال، مانند راه راه رفتن

ت
لذ

ش
خ

ب
 

بخش و شیرین و جذاب به این سوال مانند بستنی خوردن، لذتپاسخ دادن  بستنی خوردن

 است.
 

 

5 

 

 

 

 داشتنی است.این سوال مانند شیرینی، شیرین و دوست شیرینی 72/22

 بخش است.این سوال مانند خوابیدن، بسیار لذت خوابیدن

 سوال مانند شکر شیرین بود. شکر

 بخش است.ر انجام کارها، لذتسوال مانند داشتن شانس د شانس داشتن

ند
دم

سو
 

جمع کردن پول در 
 قلز

 09/9 2 هایم در قلز مفید است.کردن پولاین سوال مانند جمع

 ها کار مفیدی است.کردن زبالهپاسخ دادن به این سوال مانند تفکیز تفکیز زباله

رم
رگ

س
ده

نن
ک

 

 بازی
 

  ننده هستند.کاین سوال مانند بازی است زیرا هر دو سرگرم

2 

 

09/9 
 کننده است.خوراکی سرگرمسوال مانند خوردن  خوراکی

ند
نم

نو
قا

 

نظم در زندگی )دو 
 نفر(

  هاست.ها نظم و الگویی وجود دارد که م،ل نظم در زندگی آدمبین شکل

 

4 

 

 

 

ابرها و  ها، درختان،های این سوال مانند اجزای طبیعت مانند گلبین شکل نظم در طبیعت 18/18

 اند، نظم و قانون وجود دارد.آسمان که با نظم و هماهنگی قرار گرفته

نظم در اعداد زوج و 
 فرد

ها مانند بین اعداد زوج و فرد قانون و نظم وجود در این سوال، بین شکل

 دارد.

نظم و هماهنگی در 
 هازندگی مورچه

ها و سوال هر دو رچهها است زیرا حرکت مواین سوال مانند زندگی مورچه

 نظم و هماهنگی دارند.

زا
اج

از 
ل 

شک
مت

 

این سوال مانند ریاضی است زیرا هر دو از اجزایی مانند شکل و عدد تشکیل  ریاضی

 اند.شده
 

1 

 

54/4 

ده
هن

رد
آزا

 

  کردن این سوال مانند مشق نوشتن، کار آزاردهنده و سختی است.حل مشق نوشتن
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72/22 
 انگیز هستند.ن سوال برای من یادآور کیز انبه است زیرا هر دو نفرتای کیز انبه

زن بهم ها کار سخت و حالکردن زبالهپاسخ دادن به این سوال مانند تفکیز تفکیز زباله

 است.

 این سوال مانند دویدن در یز مسابقه دو، بسیار سخت و آزاردهنده است. مسابقه دو

 نخور و سخت است.دردند ریاضی، بهاین سوال مان ریاضی

 100 22 تعداد کل
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ای از زندگی واقعیی خیود آموزان خواسته شده بود تا استعارهطور که پیشتر بیان شد، در این پژوهش از دانشهمان

کل از متشی»در دو مقولیه  1عنوان استعاره مطرح گردید که در جدول آموزان بهنیز توسط دانش« ریاضی»ارائه نمایند، 

ی از زنیدگی واقعیی عنوان جزئها، ریاضی را بهقرار گرفت. این موضوع بیانگر این نکته است که آن« آزاردهنده»و « اجزا

اسیتعاره  4شیود کیه ارائه شده است، مشخص میی 1هایی که در جدول آورند. با بررسی فراوانی مقولهخود به شمار می

( %63/13اسیتعاره ) 3هسیتند. همچنیین « نظم و قیانون»بوط به مقوله وجود آموزان مرهای دانشاز استعاره (18/18%)

و به طیور مشیابه، « بخش بودنلذت»( مربوط به مقوله %72/22استعاره ) 5این مسئله و « آسان بودن»مربوط به مقوله 

 2نیز، هریز بیا  مسئله« کننده بودنسرگرم»و « سودمندی»های آن هستند. مقوله« آزاردهنده بودن»به همین میزان 

، اسیتعاره2شیوند. در جیدول ها را شامل می( از استعاره%54/4استعاره ) 1با « شده از اجزاتشکیل»و ( %09/9)استعاره 

اند کیه هرییز، نیوع به سه دسته استعاره با معانی م،بت، خن،ی یا منفی تقسیم شده 1آموزان درباره مسئله های دانش

 کنند. ین مسئله را آشکار میآموزان نسبت به اباور دانش
 1آموزان درباره مسئله . توزیع فراوانی نوع باورهای دانش2جدول 

 درصد فراوانی فراوانی نوع باورها

 54/54 12 مثبت

 73/22 5 خنثی

 73/22 5 منفی

 100 22 تعداد کل

 

آمیوزان های دانیش( از استعاره)مقوله آزاردهنده بودن %73/22استعاره که معادل  5دهد نشان می 2بررسی جدول  

استعاره  3)شامل  %54/54استعاره برابر با  12ها است. همچنین، دارای معانی منفی هستند که بیانگر باورهای منفی آن

کننیده( از اسیتعاره در مقولیه سیرگرم 2استعاره در مقوله سیودمند و  2بخش، استعاره در مقوله لذت 5آسان،  در مقوله

 %73/22اسیتعاره ییا  5دهید. ها را نمایش میآموزان دارای معانی م،بت هستند که باورهای م،بت آندانشهای استعاره

آموزان هستند که بیه های دانشاستعاره در مقوله قانونمندی( از استعاره 4متشکل از اجزا و  استعاره در مقوله 1)شامل 

 واند. نتایج تجزیهکنند و در دسته باورهای خن،ی قرار گرفتهمیطور بارز معنی م،بت یا منفی را در مورد مسئله روایت ن

نفیر( باورهیای م،بیت ییا خن،یی  17انید )مطرح کرده آموزانی که استعارهدهد که اک،ر دانشها نشان میتحلیل فراوانی

 اند.نامه داشتهپرسش 1نسبت به مسئله 

های م،بت، خن،یی ییا منفیی استعاره معنادار بین فراوانی هایی در مورد وجود تفاوت، فرضیه2و  1به جدول باتوجه 

درصد استفاده گردیید کیه نتیایج  95بعدی با سطح اطمینان دو تزها از آزمون خیمنظور بررسی فرضیهگیرد. بهشکل می

ورد انتظیار های م،بت، خن،یی ییا منفیی و فراوانیی میآن نشان داد، تفاوت معناداری بین فراوانی مشاهده شده نوع استعاره

هیای و تعداد هریز از اسیتعاره 12های م،بت، اینکه، تعداد استعاره(. باوجود2χ=455/4و  df=2و  sig=108/0وجود ندارد )

 است، به این دلیل که نمونه آماری، حجم کمی دارد، تفاوت، معنادار به دست نیامده است. 5خن،ی یا منفی، 

هیا پرداختیه های مطرح شده توسیط آنهای استعارهو مقوله 1آموزان به مسئله های دانشدر ادامه به مقایسه پاسخ

 دهد. آموزان را نشان میهای دانش، فراوانی نوع پاسخ3شده است. جدول 
 نامهپرسش 1آموزان به مسئله های دانش. فراوانی نوع پاسخ3جدول 

 درصد فراوانی فراوانی نوع پاسخ

 66/76 23 درست

 66/6 2 نادرست

 66/16 5 بدون پاسخ

 100 30 تعداد کل
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بیه مسیئله  %66/6اند و ، پاسخ درستی داده1ها به مسئله از آن %66/76آموزان یعنی ، اک،ر دانش3اساس جدول  بر

از آزمیون  2هیای جیدول تحلیل دادهواند. جهت تجزیهمسئله را بدون پاسخ رها کرده  %66/16اند و پاسخ نادرستی داده

بیه اینکیه، سیطح . باتوجیه(2χ=800/25و  df=2و  =000/0sigاستفاده گردیید ) %95بعدی با سطح اطمینان تزدو خی

آمیوزان تفیاوت معنیاداری وجیود دارد و اک،یر هیای دانیشبنابراین بین فراوانی نوع پاسخ ؛کمتر است 05/0معناداری از 

اسیاس  هیا بیرمنظور بررسی و مقایسه توزیع فراوانی پاسخ، به4اند. جدول درستی پاسخ دادهبه 1آموزان به مسئله دانش

 ها ارائه شده است.مقوله

 1ها برای مسئله آموزان و مقوله استعارههای دانش. توزیع فراوانی پاسخ4جدول 

 درصد فراوانی فراوانی نوع پاسخ هامقوله

 10 3 درست آسان

 0 0 نادرست

 0 0 بدون پاسخ

 66/16 5 درست بخشلذت

 0 0 نادرست

 0 0 بدون پاسخ

 66/6 2 درست سودمند

 0 0 نادرست

 0 0 بدون پاسخ

 66/6 2 درست کنندهسرگرم

 0 0 نادرست

 0 0 بدون پاسخ

 قانونمند

 

 

 33/13 4 درست

 0 0 نادرست

 0 0 بدون پاسخ

 0 0 درست متشکل از اجزا

 0 0 نادرست

 33/3 1 بدون پاسخ

 33/3 1 ستدر آزاردهنده

 66/6 2 نادرست

 66/6 2 بدون پاسخ

 20 6 درست فاقد استعاره

 0 0 نادرست

 66/6 2 بدون پاسخ

 100 30 تعداد کل

 
 23های ایین اند. بررسی استعارهدرستی پاسخ دادهرا به 1ه ها مسئلنفر از آن 23کننده، آموز شرکتدانش 30از بین 

که به مسئله پاسخ نفر درحالی 6اند و استعاره نیز به کار برده 1ها برای مسئله نفر از آن 17دهد که آموز نشان میدانش
 اند یا آنآموزانی که به مسئله پاسخ نادرست دادهنفر از دانش 5ای معرفی نکردند. همچنین، اما استعاره ؛انددرستی داده

انید. ای ذکر نکیردههیچ پاسخ و استعاره 1ر دیگر نیز برای مسئله نف 2اند. اند، استعاره بیان نمودهرا بدون پاسخ رها کرده
اند، به هایی با معانی م،بت یا خن،ی ذکر کردهآموزانی که استعارهشود، اک،ر دانشمشاهده می 4طور که در جدول همان

انید، دهنیده( ارائیه دادههای منفیی )مقولیه آزارآموزانی که استعارهاند و همچنین، اغلب دانشمسئله پاسخ درستی داده
اند ییا پاسیخ نادرسیتی بیرای آن بییان آموزان یا مسئله را بدون پاسخ رها نمودهاند. این دانشموفق به حل مسئله نشده
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دو نییز میورد بررسیی قیرار ها به کمز آزمون خیهای آنآموزان و نوع استعارههای دانشاند. رابطه بین نوع پاسخکرده
 %95آموزان با سیطح اطمینیان های دانشها و نوع پاسخبیانگر وجود ارتباط معنادار بین نوع استعارهگرفت که نتایج آن 

آمیوزان هیای دانیشها و پاسخدیگر، تفاوت بین فراوانی نوع استعارهعبارتبه(. 2χ=957/16و  df=6و  sig=009/0است )
منظور بررسی چگونگی شدت و تیوان دهد بها نشان میکه مجذورخی تنها وجود رابطه رآنجاظاهری و تاادفی نیست. از

 شود.و متوسط ارزیابی می 532/0رابطه از ضریب کرامر استفاده شده است. شدت رابطه بین این دو متییر در سطح 

آموز دانش 30نامه، مورد بررسی قرار گرفته است. از پرسش 2آموزان درباره مسئله های دانشدر ادامه، استعاره
 11استعاره مختل  بود.  15اند که شامل استعاره ذکر نموده 2با مسئله نفر دررابطه 19کننده در پژوهش، شرکت

انید کیه بیا مفهیوم هایی را بییان کیردهاند یا عبارتبیان نکرده 2ای برای مسئله آموزان، هیچ استعارهنفر از دانش
منظیور بررسیی اند. بیهوان استعاره در نظر گرفته نشدهعناوت بوده است و به همین دلیل، بهاستعاره و تشبیه متف

اند، در چهیار آموزان ذکر کردهبه دلایلی که دانشها باتوجهآموزان، استعارهها و دستیابی به باورهای دانشاستعاره
 اند:بندی شدهصورت زیر دستهمقوله به

 ها بوده است. بیانگر سادگی مسئله برای آن اند کهآموزان از تشبیهاتی استفاده کردهتعدادی از دانش آسان: (1

بخش ها شیرین و لذتبرای آن 2دهد که مسئله آموزان نیز، نشان میهای برخی از دانشاستعاره بخش:لذت (2

 بوده است. 

اند که نشانگر کاربرد مفاهیم ریاضی ها و تشبیهاتی استفاده کردهآموزان نیز، از استعارهبرخی دانش کاربردی: (3

 در زندگی واقعی هستند.  2د مسئله مانن

 نامه، سخت و دشوار است. پرسش 2آموزان نیز بر این باور بودند که مسئله تعدادی از دانش دشوار: (4

 آموزان همراه با یز م،ال از زبان خودشان ارائه شده است.های دانشآمده و استعارهدستهای به، مقوله5در جدول 
 2ها درباره مسئله آموزان و یک مثال از آنای دانشهها، استعاره. مقوله5جدول

 درصد فراوانی مثال هااستعاره هامقوله

ن 
سا

آ
 

  این سوال مانند آب خوردن است زیرا بسیار آسان است. آب خوردن )دو نفر(

3 

 

 پاسخ دادن به این سوال، مانند نفس کشیدن، کار آسانی است. نفس کشیدن 79/15
 

ت
لذ

ش
خ

ب
 

  

بخش و دوست ای، لذتاین سوال مانند خوردن شیرینی خامه اینی خامهشیری
 داشتنی است.

 

 

5 

 

 

 

 بخش و دلنشین است.سوال مانند بوییدن گل لذت بوییدن گل 31/26
 مانند خوردن هندوانه، دلنشین است. ؛سوال دوم هندوانه خوردن
 بخش است.این سوال، مانند شکلاتی است که خوردن آن لذت شکلات
 سوال، مانند ریاضی، سخت است. ریاضی

 

ی
رد

ارب
ک

 

  این سوال، مانند تقسیم کردن شکلات بین افراد است. شکلات

5 

 

بندی افراد کلاس گروه 31/26
 )چهار نفر(

 آموزان کلاس است.بندی دانشاین سوال، مانند گروه

وار 
دش

 

محاسبات دانشگاهی سخت و دشوار محاسبات این سوال مانند  محاسبات دانشگاهی
 است.

 

 

6 

 

 

 

 این سوال مانند امتحان، سخت است. امتحان 58/31
 این سوال مانند شکلاتی است که جویدن آن سخت است. شکلات

-سوال، مانند خوردن هندوانه که آب هندوانه روی لباس می هندوانه خوردن

 ریزد، دشوار است.

 اضی سخت است.سوال، مانند ری ریاضی
 این سوال، مانند یز حیوان درنده ترسناک و سخت است. حیوان درنده

 100 19 تعداد کل
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بندی افیراد کیلاس بییش از یکبیار توسیط ها مانند شکلات، آب خوردن و گروه، برخی از استعاره5اساس جدول  بر

 3شیود کیه ارائیه شیده اسیت، مشیخص میی 5جدول  ها که درآموزان بیان گردیده است. با بررسی فراوانی مقولهدانش

نامیه هسیتند. پرسیش 2مسئله « آسان بودن»آموزان بیانگر شده توسط دانشهای استفادهاز استعاره (%79/15)استعاره 

ایین « بیودنکیاربردی»ر مشابه، به همیین مییزان و به طو« بخش بودنلذت»( مربوط به %31/26استعاره ) 5همچنین 

هیای ، اسیتعاره6ایین مسیئله هسیتند. در جیدول « دشواری»ها، بیانگر ( از استعاره%58/31استعاره ) 6 مسئله هستند.

اند کیه هرییز، نیوع بیاور به سه دسته استعاره با معانی م،بت، خن،ی یا منفی تقسیم شده 2آموزان درباره مسئله دانش

 نمایند. آموزان نسبت به این مسئله را نمایان میدانش
 2آموزان درباره مسئله توزیع فراوانی نوع باورهای دانش .6جدول 

 درصد فراوانی فراوانی نوع باورها

 1/42 8 مثبت

 32/26 5 خنثی

 58/31 6 منفی

 100 19 تعداد کل

 

دهنیده باورهیای م،بیت نمیایش« بیودن بخیشلذت»و « آسان»های توان بیان کرد که مقوله، می6اساس جدول  بر

نمیادی از « دشیواری»هیا و که مفهوم م،بت یا منفیی نیدارد، بییانگر باورهیای خن،یی آن« بودناربردیک»آموزان دانش

 8دهید کیه های مربوط به هرییز از باورهیا نشیان مییتحلیل فراوانی استعارهوآموزان است. تجزیهباورهای منفی دانش

هیا، ( از اسیتعاره%58/31استعاره ) 6بردارد. همچنین ها، معانی م،بت و باورهای م،بت را در از استعاره (%1/42)استعاره 

تحلییل وباورهای خن،یی هسیتند. نتیایج تجزییهها، مربوط به ( از استعاره%32/26استعاره ) 5مربوط به باورهای منفی و 

ک،رییت  انید، ااسیتعاره مطیرح نمیوده 2آموزانی که دربیاره مسیئله دهد، از بین دانشها نشان میفراوانی هریز از مقوله

دو بیا سیطح اطمینیان به کمز آزمون خیی 6آمده از جدول دستهاند. نتایج بداشته 2باورهای م،بتی نسبت به مسئله 

هیا از مورد بررسی قرار گرفت که نتایج آن نشان داد، تفاوت معناداری بین فراوانی مشاهده شده برای نوع اسیتعاره 95%

در ادامه رابطیه بیین  (.2χ=737/0و  df=2و sig=692/0انتظار وجود ندارد ) لحاظ م،بت، خن،ی یا منفی و فراوانی مورد

، 7ها، بررسی شده اسیت. جیدول های مطرح شده توسط آنهای استعارهو مقوله 2آموزان درباره مسئله های دانشپاسخ

 دهد. آموزان را نشان میهای دانشفراوانی نوع پاسخ
 نامهپرسش 2آموزان به مسئله های دانش. فراوانی نوع پاسخ7جدول 

 درصد فراوانی فراوانی نوع پاسخ

 40 12 درست

 66/36 11 نادرست

 33/23 7 بدون پاسخ

 100 30 تعداد کل

 

ها پاسخ نادرسیتی ارائیه از آن %66/36اند و ، پاسخ درستی داده2آموزان به مسئله از دانش %40، 7اساس جدول  بر

دو از آزمون خیی 7های جدول تحلیل دادهواند. برای تجزیهمسئله را بدون پاسخ رها کرده %33/23اند و همچنین، نموده

به دلیل اینکه، سیطح معنیاداری از  (.2χ=400/1و  =2df و =497/0sigاستفاده گردید ) %95بعدی با سطح اطمینان تز

، توزیع فراوانی نیوع 8ود ندارد. در جدول آموزان وجهای دانشبیشتر است، تفاوت معناداری بین فراوانی نوع پاسخ 05/0

 آموزان ارائه شده است. های به کاررفته توسط دانشهای حاصل از بررسی استعارهاساس مقوله ها برپاسخ
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 2ها برای مسئله آموزان و مقوله استعارههای دانش. توزیع فراوانی پاسخ8جدول 

 درصد فراوانی فراوانی نوع پاسخ هامقوله

 67/6 2 درست آسان

 33/3 1 نادرست

 0 0 بدون پاسخ

 67/6 2 درست بخشلذت

 67/6 2 نادرست

 33/3 1 بدون پاسخ

 33/13 4 درست کاربردی

 33/3 1 نادرست

 0 0 بدون پاسخ

 دشوار

 

 

 67/6 2 درست

 33/3 1 نادرست

 10 3 بدون پاسخ

 67/6 2 درست فاقد استعاره

 20 6 نادرست

 10 3 اسخبدون پ

 100 30 تعداد کل

 

 12هیای ایین اند. بررسی استعارهدرستی پاسخ دادهرا به 2آموز مسئله دانش 12کننده، آموز شرکتدانش 30از بین 

کیه بیه مسیئله پاسیخ نفر درحالی 2اند و استعاره به کار برده 2ها برای مسئله نفر از آن 10دهد که آموز نشان میدانش

 4انید و آموزانی که به مسئله پاسیخ نادرسیت دادهنفر از دانش 5اند. همچنین، ای بیان نکردهاستعاره ند اماادرستی داده

آموزانی که مسیئله را نفر از دانش 6بنابراین، اند؛ ای بیان نمودهاند، استعارهها که مسئله را بدون پاسخ رها کردهنفر از آن

 8طیور کیه جیدول اند. همیانای مطرح نکردهاند، استعارها که مسئله را پاسخ ندادههنفر از آن 3اند و نادرست حل کرده

انید. مفید و کاربردی است، در حل مسئله موفق عمل نموده 2آموزانی که معتقد بودند مسئله دهد، اغلب دانشنشان می

اند در حل اند اما نتوانستهت استفاده کردههایی با مفاهیم م،ب، استعاره2اینکه درباره مسئله آموزان باوجودبرخی از دانش

آمیوزان و هیای دانیشاند. رابطه بین نوع پاسخها، قسمتی از مسئله را ناقص پاسخ دادهمسئله موفق باشند و بعضی از آن

بعیدی نییز میورد بررسیی قیرار گرفیت دو از نیوع دوها با استفاده از آزمیون خییهای مطرح شده توسط آننوع استعاره

(171/0sig=  6وdf=  2=040/9وχ.) اسیت بنیابراین تفیاوت معنیاداری  05/0به اینکه، سطح معناداری بیشتر از توجهبا

این مسئله ریاضی وجود نیدارد.  بیهآموزان به های دانشها از نظر م،بت، خن،ی یا منفی و پاسخبین فراوانی نوع استعاره

 ارائه شده است. 9نامه، جدول پرسش 2و  1منظور بررسی و مقایسه نتایج حاصل از مسائل 
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 نامهپرسش 2و  1. مقایسه نتایج حاصل از مسائل 9جدول 

 2مسئله  1مسئله  ها از نظر معانینوع استعاره هانوع پاسخ

 درصد فراوانی درصد فراوانی

 67/26 8 33/53 16 م،بت یا خن،ی درست

 67/6 2 33/3 1 منفی

 67/6 2 20 6 فاقد استعاره

 33/13 4 0 0 م،بت یا خن،ی نادرست

 33/3 1 67/6 2 منفی

 20 6 67/6 2 فاقد استعاره

 33/3 1 33/3 1 م،بت یا خن،ی بدون پاسخ

 10 3 0 0 منفی

 10 3 67/6 2 فاقد استعاره

 100 30 100 30 مجموع

 

ارائیه شیده اسیت،  9جیدول  که به طور خلاصه در نامهتحلیل پرسشویسه و بررسی نتایج حاصل از تجزیهمقا

زییرا  ؛اندنامه باورهای م،بتی داشتهآموزان پایه ششم ابتدایی در مورد مسائل پرسشدهد که اغلب دانشنشان می

آموزانی که در حل مسیائل موفیق عمیل کیرده بودنید، اند. همچنین، اک،ر دانشهای م،بتی را بیان نمودهاستعاره

اند مسئلهآنکه توانستهآموزان نیز باوجوداند. تعدادی از دانشم،بت را ذکر کردههایی با مضامین خن،ی یا استعاره

ها، معانی منفی را روایت اند. تعداد کمی از استعارهاما در بیان تشبیه و استعاره موفق عمل نکرده ؛ها را حل کنند

اند. البته نسبت به مسائل ارائه داده اند، باورهای م،بتیآموزانی که در حل مسائل موفق نبودهکند و حتی دانشمی

برانگیزتر بود، نتایج نییز حیاکی از آن اسیت کیه تعیداد چالش 1نسبت به مسئله  2شد مسئله طور که بیان همان

هیای نادرسیت است. همچنیین تعیداد پاسیخ 1های درست به مسئله کمتر از پاسخ 2های درست به مسئله پاسخ

 .هستند 1نادرست مسئله های هم بیشتر از پاسخ 2مسئله 

 

 گیرینتیجهبحث و 

زییرا دسیتیابی بیه  ؛توجه قرار گرفته اسیتها موردها، به منظور شناسایی باورها، استفاده از استعارهدر برخی از پژوهش

ن افراد ها، باورهایی که در ذهتر است. در واقع، این استعارهها، عملیاتیهای غیرمستقیم از جمله استعارهباورها با پرسش

کنند تا علاوه بر نوع، به شدت باورها نییز پیی ها به محققان کمز مینمایند. همچنین، استعارهوجود دارند را آشکار می

ژگیان دلخیواه خیود بییان نماینید. دهند تا دیدگاه خود را با استفاده از عبیارات و واببرند و این امکان را به اشخاص می

هیایی شیوند، بیا محیدودیتهایی که به طور مستقیم مطرح میینامهو تدوین پرسش که، پژوهشگران در طراحیدرحالی

ها، شیامل گوییههای این پژوهشنامهتوانند در مطالعات خود، هر نوع پرسشی را بیان کنند. پرسشمواجه هستند و نمی

هیا اعیلام گیزاره فقت خیود را بیا آنخواهند تا میزان موادهند و از افراد میهایی را ارائه میهایی است که هریز، گزاره

آمیوزان دربیاره حیل مسیئله ریاضیی بیه کمیز نمایند. به همین منظور، پژوهش حاضر با هدف بررسی باورهای دانیش

گردد و بررسیی و گذاری میکه بنای باورهای ریاضی افراد در مقطع ابتدایی پایهنجاییآها انجام شد. همچنین، ازاستعاره

آمیوزان پاییه ششیم میورد ای است، در این پیژوهش، دانیشآموزان این مقطع نیازمند توجه ویژهانششناخت باورهای د

 مطالعه قرار گرفتند. 
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انید. آموزان مورد بررسی، باورهای م،بت یا خن،ی نسبت به مسائل ریاضی مطرح نمودهنتایج نشان داد که اک،ر دانش

 & Markovits( و مارکوویتس و فورگاس )Can, 2021همچون کن )هایی آمده در این پژوهش با پژوهشنتایج به دست

Forgasz, 2017( همخوانی دارد. کن )Can, 2021آموزان پایه چهارم ابتدایی دربیاره ( به بررسی ادراکات استعاری دانش

سیئله آموزان باورهای م،بتی نسیبت بیه حیل محل مسئله ریاضی پرداخت و نتایج پژوهش وی نشان داد که اک،ر دانش

هیای دانیش( نیز در پژوهشی به بررسیی اسیتعارهMarkovits & Forgasz, 2017ریاضی دارند. مارکوویتس و فورگاس )

-ها بیانگر ایین اسیت کیه دانیشهای چهارم و ششم درباره ریاضی پرداختند. نتایج پژوهش آنآموزان دختر و پسر پایه

ها خود را بیه انیدازه کیافی در ریاضی دارند، هرچند، برخی از آن کلی باورهای م،بتی نسبت بهطورآموزان پایه ششم به

اما ریاضی را به عنوان علمی مفید و پرکاربرد کیه ییادگیری آن، نیازمنید  ؛برنددانند و از آن لذت نمیریاضی خوب نمی

 های منفی دارند.آموزان نیز، دیدگاهپذیرند و تعدادی از دانشهوش است، می

آموزان باورهای م،بت یا خن،ی دارند های پژوهش حاضر نشان داد که اک،ر دانشتحلیل دادهویههمچنین، نتایج تجز

دو مشیخص شید هایی با مضامین منفی بیان کرده بودند. همچنین، با استفاده از آزمون خییها، استعارهو تعدادی از آن

ل بود، تفاوت معناداری وجود داشت. در حالی کیه، که دارای شک 1 آموزان به مسئلههای دانشکه بین فراوانی نوع پاسخ

زییرا مسیائلی کیه دارای  ؛بینی بودپیشا نمود که این امر تا حدودی قابلاینگونه نبود. شاید بتوان ادع 2در مورد مسئله 

ابطیه نمایند و چالش کمتری نسبت به مسائل کلامی برایشان دارند. بررسی رآموزان را راهنمایی میشکل هستند، دانش

ها )م،بت، منفی و خن،ی( نییز بیا آموزان )درست، نادرست و بدون پاسخ( و نوع استعارههای دانشبین فراوانی نوع پاسخ

که مربوط به الگویابی بود، بیانگر وجیود تفیاوت معنیادار  1آزمون مجذورخی صورت گرفت که نتایج آن در مورد مسئله 

آموزان های دانشد، بیانگر عدم وجود تفاوت معنادار است. البته بررسی پاسخکه کلامی بو 2ها و در مورد مسئله بین آن

حیل آموزانی که موفق شده بودند، برای مسائل ریاضی، پاسخ درستی ارائه نمایند یا حیداقل راهداد، اغلب دانشنشان می

وان ادعا کرد که یکی از دلایل م،بیت اند. شاید بتهایی با معانی م،بت استفاده کردهمسئله را تشخیص بدهند، از استعاره

انید و چیالش کمتیری آموزان آن است که این مسائل از کتاب درسی انتخاب شدههای دانشیا خن،ی بودن اک،ر استعاره

انید، آنکیه در حیل مسیائل ریاضیی موفیق عمیل نمیودهآموزان، باوجودها داشته است. همچنین، برخی از دانشبرای آن

 ای برای مسائل به کار ببرند. رهاند استعانتوانسته

کند تا رویکردهیای مناسیبی ریزان آموزشی، معلمان و مدرسان ریاضیات کمز میبررسی و شناخت باورها به برنامه

شود که پژوهشگران آموزان درباره ریاضی را بهبود بخشند. پیشنهاد میاتخاذ نمایند و با اقدامات مناسب، باورهای دانش

هایی انجام دهند. آموزان مااحبهآموزان به روش کیفی نیز بپردازند و در صورت امکان با دانشای دانشبه بررسی باوره

ایی با حجم نمونیه بیشیتر آموزان مقطع ابتدویژه دانشهای تحایلی بهآموزان سایر پایههمچنین، بررسی باورهای دانش

آموزان پسر نیز بررسی شود و مشخص گردد کیه آییا تفیاوت گردد، باورهای دانشتوجه قرار گیرد. پیشنهاد مینیز مورد

بیه امرپیذیری باورهیای یاضی وجود دارد. از سوی دیگر، باتوجهآموزان دختر و پسر درباره رمعناداری بین باورهای دانش

طیع منظور ارتقیای سیطح باورهیای معلمیان و دانشیجو معلمیان مقهای مومری بهافراد از عوامل مختل ، لازم است گام

 آموزان نقش دارد. ها و در باورهای دانشابتدایی و آموزش ریاضی برداشته شود. زیرا، باورهای معلمان در عملکرد آن
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